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Rektoriimiiz Prof. Dr. Muzaffer SEKER’e 6zel tesekkiir ve
saygilarimiz ile...

Kongre Diizenleme Kurulu Adina
Prof.Dr. Hakan SARI



ONSOZ

III. Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresini Necmettin Erbakan Universitesi Eregli yerleskesinde diizenlemis
olmanm mutlulugunu tasimaktayim. Uluslararast boyutta 486 katilimcinin esliginde gerceklestirilmis olan
kongremiz yurt iginde ve yurt diginda biiyiik ilgiyle karsilanmustir. Ozel egitim alaninda hizmeti toplumsal
bir sorumluluk olarak goren siz degerli egitimcilerimiz esliginde diizenlenen kongremiz iilkemiz adina
biiylik katkilara vesile olmustur. Toplumda her bireyin degerli oldugu gercegi bizlere 6zel gereksinimli
bireylerin var olan kapasitelerini en iist diizeyde kullanabilmelerini saglamak i¢in sorumluluklar yiiklemek-
tedir. I1I. Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresi toplumsal sorumlulugun farkinda olan siz degerli egitimcilerin
birlik ve beraberlik ilkeleri dogrultusunda giizel kazanimlar elde edilerek gerceklestirilmistir.

Ozel egitimin toplum igerisinde istendik yonde gelismesi; iyi yetismis, yeterli bilgi ve beceri diizeyine
ulagsmus egitimcilerle miimkiin olacaktir. Bu tiir etkinlikler ve programlar 6gretmen yetistirmede de biiyiik
faydalar saglamaktadir. Ulkemizde 6zel egitim alaminda daha basarih egitimcilerin yetismesi ve toplumsal
duyarliligin artmast i¢in bu alandaki ¢alismalar dnem arz etmektedir. Kongremize en yiiksek diizeyde des-
teklerini esirgemeyen ve her tiirlii yardimda bulunan basta Saym Rektoriimiiz Prof. Dr. Muzaffer SEKER
Hocamiza, Eregli Belediye Baskanimiz Saym Ozkan OZGUVEN’e, Tiirkiye Ozel Sporcular Spor Federas-
yonu Bagkant Saym Birol AYDIN’a ayrica ELMIS 2016 Kongresinde emegi gecen tiim arkadaglara igten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Tiirkiye de Ozel Egitim hizmetlerinin ilerlemesi ve gelismesi igin herkesin ge-
reken gaba ve 6zeni gostermesi dilegiyle.

Engelsiz bir hayat i¢in el ele
Prof. Dr. Hakan SARI

III. Uluslararast Ozel Egitim Kongresi Diizenleme Genel Koordinatérii



Hayatin insana ne getirecegini ve insandan ne gotiirecegini dnceden kestirmek miimkiin degildir. Her insan
dogustan veya sonradan zihinsel veya fiziksel engelli olabilir. Onemli olan toplumumuzun bu durumu ka-
bullenmesi, engellilerin yasam kosullarini géz oniinde bulundurarak onlara yonelik girisim ve cabalari
ortaya koyabilmesidir. Engeller, ancak engellilere karsi zihinlerimiz de olan engelleri kaldirmakla kalkar.
Engelli kardeslerimizin diistinme, iretme, caligma, aktif bir bigimde hayatin i¢inde yer almalarini saglamak
ise hepimizin tizerine diisen bir gorevdir. Bu konuda toplumun her ferdinin bir sorumlulugu vardir.

ELMIS 2016 Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresi, 12 - 15 Mayis 2016 tarihleri arasinda Necmettin Erbakan
Universitesi,Konya Eregli Belediyesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye Ozel Sporcular Spor Federasyonu
ve Eregli Kazim Demirel Sevgi Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi ortakhig ile ilgemiz Konya Eregli’de
gergeklestirildi. Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
Baskani Sayin Prof. Dr. Hakan SARI’nin genel koordinatdrliigiinde ve ekibinin yiiksek katkilart ile gergek-
lestirilen kongreye Eregli Belediyesi olarak ev sahipligi yaptik.

Konya Eregli Belediyesi olarak engelli vatandaglarimiza ve 6zel egitim alanina dncelikli hizmet anlayisiyla
calistyoruz. Engelli vatandaslarimizin topluma dahil edilmeleri ile toplumun engellilere duyarliligm artira-
rak ortak yagam kiiltiirii gelistirmeye ¢alistyoruz. Bu anlamda ilcemizde faaliyet gosteren Eregli Down
Cafe ilgemizde biiyiik bir farkindalik olusturdu. Topluma, engellilerin sorumluluk anlayisina sahip olabile-
ceklerini gosterdi. ficemizdeki calismalarmmizdan yola gikarak hazirlanan Down Cafe Uygulama Rehberin-
den hareketle 20 ilden fazla sehre 6rnek ¢aligma olduk. Sehrimizi engelli vatandaslarimizin yasamini kolay-
lagtiracak yaklagimla yeniden hazirliyoruz. Ereglimizde, engellilerimize fiziksel diizenlemelerimizle ve tim
vatandaglarimizla birlikte engellilere yaklasimlarda 6rnek olacak Engelsiz Sehir hazirlama caligmalarimiza
Bakanliklarimiz, kamu kurumlarimiz, sivil toplum kuruluslarimizla ¢calismaya devam edecegiz.

ELMIS 2016 Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresinin ilgemizde gerceklestirilmesine destek veren ve emegi
gecen herkese minnet ve siikranlarimi sunarim.

Ozkan OZGUVEN
Belediye Bagkani



ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin m v

Kongre Onursal Baskanlari

Prof. Dr. Muzaffer SEKER, Necmettin Erbakan Universitesi Rektorii
Ozkan OZGUVEN, Konya/Eregli Belediye Bagkant

Birol AYDIN, Ozel Sporcular Federasyon Baskani

Kongre Genel Koordinatorii
Prof. Dr. Hakan SARI, Necmettin Erbakan Universitesi, A.K. Egitim Fakiiltesi

Diizenleme Kurulu

Prof.Dr. Hakan SARI

Prof.Dr. Mustafa PEHLIVAN
Prof.Dr. Mehmet KIRBIYIK
Prof.Dr. isa KORKMAZ
Prof.Dr. Muhittin DINC
Yrd.Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
Yrd.Dog. Dr. Erkan EFILTI
Yrd.Dog. Dr. Yahya CIKILI
Yrd.Dog. Dr. Rukiye KONUK ER
Ogr.Gor. Dr. Serife Senay ILIK
Opr.Gor. Halil ibrahim OZER
Opr.Gor. Serdal DENIZ
Ars.Gor. Abdullah EKER
Ars.Gor. Abdulbaki KARACA
Ars.Gor. Ahsen KIZILKAYA
Ars.Gor. Hatice GOKDAG
Ars.Gor. Nevzat ULUTEPE
Ars.Gor. Seyda SARI

Ars.Goér. Tugba PURSUN

Diizenleme Kurulu Alt Komitesi
Yrd.Dog. Dr. A. Oguz AKTURK
Yrd.Dog. Dr. Ayse ELIISIK
Yrd.Dog. Dr. Canan SEVING
Yrd.Dog. Dr. Ece SARIGUL
Yrd.Dog. Dr. Emel Topbas TAT
Yrd.Dog. Dr. Hafize GUMUS
Yrd.Dog. Dr. Hasan Hiiseyin GULEC
Yrd.Dog. Dr. Kemal 1ZCi

Yrd.Dog. Dr. Serap Yilmaz OZELCI
Yrd.Dog. Dr. Selguk PEKER
Yrd.Dog. Dr. Tugba HORZUM
Yrd.Dog. Dr. Yakup YILMAZ
Ogr.Gor. Yusuf UZUN

Ars.Gor. Giirbiiz CALISKAN
Ars.Gor. Hatice SEZGIN

Ars.Gor. Omer GOKDEMIR
Ars.Gor. Rahime Filiz KIREMIT
Ars.Gor. Zeynep SIMSIR

A. Vefa DEMIRKIRAN

Abdullah Seving (isaret Dili Cevirmeni)

Bilim Kurulu

Prof.Dr. Abdulkerim BAHADIR(Necmettin Erbakan University)
Prof.Dr. Agnes N. TOTH(University of Western Hungary, Macaristan)
Prof.Dr. Ahmet KONROT (Uskiidar University)

Prof.Dr. Ali Murat SUMBUL (Necmettin Erbakan University)
Prof.Dr. Antonio Portela Pruano (Ispanya,Murcia University)

Prof.Dr. Atilla CAVKAYTAR (Anadolu University)

Prof.Dr. A. Goniill AKCAMETE (Ankara University)

Prof.Dr. Aysegiil ATAMAN (Gazi University)



vim ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin

Prof.Dr. Beppie van den Bogaerde (Hollanda, Utrecht University)
Prof.Dr. Binyamin BIRKAN (Tohum Otizm Vakfi-Istanbul Aydin University)
Prof.Dr. Biilbin SUCUOGLU (Ankara University)

Prof.Dr. Dilara OZER (Gedik University)

Prof.Dr. Dilek ERBAS (Marmara University)

Prof.Dr. Eli Ottesen(Norveg, Oslo University)

Prof.Dr. E. Ritya OZMEN (Gazi University)

Prof.Dr. Elif TEKIN IFTAR (Anadolu University)

Prof.Dr. Funda ACARLAR (Ankara University)

Prof.Dr. Gerry Macruairc (Irlanda, University Dublin College)
Prof.Dr. Géniil KIRCAALI-IFTAR (Anadolu University-Emeritus)
Prof.Dr. Hakan SARI (Necmettin Erbakan University)

Prof Dr. Ibrahim Halil DIKEN (Anadolu University)

Prof.Dr. John ALBERTINI (Rochester Institute of Technology,USA)
Prof.Dr. Kashef ZAYED (Sultab Qaboos University, Umman)
Prof.Dr. Latife BIYIKLI (Emeritus)

Prof.Dr. Mehmet KIRBIYIK (Necmettin Erbakan University)
Prof.Dr. Mehmet OZYUREK (Emeritus)

Prof.Dr. Melanie NIND (University of Southampton, Ingiltere)
Prof.Dr. Mervyn HYDE (Avustralya, Griffith University)

Prof.Dr. Miguel Augusto Santos (Porto University, Portekiz)
Prof.Dr. Mustafa PEHLIVAN (Necmettin Erbakan University)
Prof.Dr. Naim SAHIN (Necmettin Erbakan University)

Prof Dr. Necate BAYKOC DONMEZ (Hacettepe University)
Prof.Dr. Nergiiz BULUT SERIN (Lefke Avrupa University)
Prof.Dr. Nihal VAROL-OZYUREK (Emeritus)

Prof.Dr. Ninna Garm(Norveg,Oslo University)

Prof.Dr. Oguz SERIN (Letke Avrupa University)

Prof.Dr. Philip Garner(Northampton University, ingiltere)

Prof.Dr. Pmar EGE (Ankara University)

Prof.Dr. Robin PRECEY (Ingiltere, Canterbury Chrst Church University)
Prof.Dr. Sonia BLANDFORD (Warwick University, ingiltere)
Prof.Dr. Sahin KESICI (Necmettin Erbakan University)

Prof.Dr. Saban CALIS (Selguk University)

Prof.Dr. Tevhide KARGIN (Ankara University)

Prof.Dr. Ugur SAK (Anadolu University)

Prof.Dr. Umit DAVASLIGIL (Maltepe University)

Prof.Dr. Umit GIRGIN (Anadolu University)

Prof.Dr. Sunay YILDIRIM DOGRU (Dokuz Eyliil University)
Prof.Dr. Yildiz UZUNER (Anadolu University)

Dog.Dr. Arzu OZEN (Anadolu University)

Dog¢.Dr. Berrin BAYDIK (Ankara University)

Dog.Dr. Cem GIRGIN (Anadolu University)

Dog Dr. Ekrem Levent ILHAN (Gazi University)

Dog Dr. Ercan YILMAZ (Necmettin Erbakan University)

Dog.Dr. Erkan CALISKAN (Akdeniz University)

Dog.Dr. Hasan AVCIOGLU (Uluslararasi Cyprus University)
Dog.Dr. Hiiseyin KIRIMOGLU (Mugla Sitki Kogman University)
Dog.Dr. ilknur MAVIS (Anadolu University)

Dog.Dr. ilknur CIFCI TEKINARSLAN (Abant {zzet Baysal University)
Dog.Dr. Mehmet Ata OZTURK (Orta Dogu Teknik University)
Dog.Dr. Necdet KARASU (Gazi University)

Dog.Dr. Nurettin KONAR (Inénii University)

Dog.Dr. Onur KURT (Anadolu University)

Dog.Dr. Selahattin AVSAROGLU (Necmettin Erbakan University)
Dog.Dr. Selda OZDEMIR (Gazi University)

Dog.Dr. Sema BATU (Anadolu University)

Dog.Dr. Serhat ODLUYURT (Anadolu University)

Dog.Dr. Sevgi KUCUKER (Pamukkale University)

Dog.Dr. Sezgin VURAN (Anadolu University)



ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin m vii

Dog.Dr. Serife YUCESOY OZKAN (Anadolu University)
Dog.Dr. Zarife SECER (Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Ahmet KURNAZ (Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Ahmet YIKMIS (Abant Izzet Baysal University)
Yrd.Dog.Dr. Avsar ARDIC (Ege University)

Yrd.Dog.Dr. Aysun COLAK (Anadolu University)
Yrd.Dog.Dr. Bekir Fatih MERAL (Sakarya University)
Yrd.Dog.Dr. Burcu ULKE-KURKCUOGLU (Anadolu University)
Yrd.Dog.Dr. Cevriye ERGUL (Ankara University)
Yrd.Dog.Dr. 11l AYKUT-ESIRGEMEZ (Gazi University)
Yrd.Dog.Dr. Erkan EFILTI(Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Eylem DAY (Gazi University)

Yrd.Dog.Dr. Gonca INCE (Cukurova University)

Yrd.Dog.Dr. Hatice BAKKALOGLU (Ankara University)
Yrd.Dog.Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK (Yakin Dogu University)
Yrd.Dog.Dr. Oguz GURSEL (Emekli Ogretim Uyesi)
Yrd.Dog.Dr. Ozge PINARCIK (Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Ozlem DIKEN (Anadolu University)

Yrd.Dog.Dr. Pmar SAFAK (Gazi University)

Yrd.Dog.Dr. Rukiye KONUK ER (Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Selmin CUHADAR (Trakya University)
Yrd.Dog.Dr. Sibel NALBANT (Gedik University)

Yrd.Dog.Dr. Sibel SUVEREN (Gazi University)

Yrd.Dog.Dr. Yahya CIKILI (Necmettin Erbakan University)
Yrd.Dog.Dr. Yesim GULEC ASLAN (Sakarya University)
Yrd.Dog.Dr. Y. Ziya TAVIL (Gazi University)

Dr. Fred Carlo Anderson, (Oslo University, Norveg)

Dr. Halil SAROL (Kirikkale University)

Dr. Lorraine Heffernan (University Dublin College, Irlanda)

Dr. Ruth Jensen (Oslo University, Norveg)

Ogr.Gor. Gamze BEYAZOGLU (Usak University)

DAVETLI KONUSMACILAR

Prof.Dr. Aysegiil Ataman Turkey, Lefke Avrupa University

Prof.Dr. Goniill AKCAMETE Turkey, Ankara University

Prof.Dr. Jens Boenisch Germany, Universitit zu Koln.

Prof.Dr. Mervyn HYDE Australia, University of the Sunshine Coast

Prof.Dr. Mustata SAFRAN Turkey, Gazi University (YOK Baskan Danismant)
Prof.Dr. Philip GARNER England, Northampton University

Prof.Dr. Sonia Blandford England, UCL Institute of Education

Prof.Dr. Yusuf Kii¢iikdag Turkey, Necmettin Erbakan University

YAYINA HAZIRLAMA KOMISYONU
Prof.Dr. Hakan SARI

Ars.Gor. Abdullah EKER

Ars.Gor. Abdulbaki KARACA



viii m ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin



ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metinm 9

TEACHER EDUCATION FOR SPECIAL EDUCATION IN AUSTRALIA
AND IN THE UNITED STATES OF AMERICA

KEYNOTE SPEAKER:Prof. Dr. Mervyn HYDE
Emeritus Professor of Special Education
University of the Sunshine Coast
Australia.

mhyde@usc.edu.au

This paper outlines some of the major changes and challenges to teacher education (‘training”) in Special Education
across the USA and Australia. It examines the impact of major influences such as educational reform, inclusive educa-
tion, new international agreements, legislation policies and practices, and changes to the concepts of what is ‘special’
about Special Education. It will also describe the recognition of new groups of children who are disadvantaged by
poverty, cultural and linguistic differences, mental health conditions, communication and language problems, ASD
and children traumatised through their refugee and asylum status.

The presentation examines some current models and projects designed to establish effective curriculum differentiation
for the needs of children with “special” needs and how these students may achieve greater levels of engagement within
their communities.

History

As most of us know, special education developed initially within religious contexts, and at times in a context of secre-
cy. In many faith systems there was a view that all children should grow and learn about their God and about the
writing of the prophets within their religious traditions. However, in some remote communities, earlier traditions of
disability as a cultural or spiritual ‘punishment’ can continue to exist. Historically religious groups found that there
were children for whom learning was a problem, and reading in particular was a challenge. Some religious leaders
attempted to find ways to teach the blind, deaf, intellectually impaired and those with mental illness about their faith.

In addition, the (mostly) sons of wealthy people wanted their disabled children to be able to inherit their assets and
titles. They engaged ‘teachers’ to try to make this happen, typically by developing in the children the capacities to
read, speak, behave and remember in socially required ways for inheritance. This was often secret business as these
self-taught teachers needed to protect their skill sets to maintain their exclusive income. Occasionally they trained
apprentices and developed teaching guidebooks, but these were few in number. Charities contributed to this largely
institutional process over the years in this field.

Today — Do we need Special Education?

Today the situation is quite different in most developed nations, where schooling is often free and compulsory and
education, with national curriculum and legislation and it is seen as part of national citizenship, within a framework of
internationally agreed human and moral rights.

There are some commentators who suggest that Special Education is no longer needed and that the now more inclu-
sive regular education system is doing the job. Each of us has some insight into this assumption, as we see schools and
classes of children with a disability becoming smaller and smaller and our roles becoming more generalist. Further,
medical advances have significantly reduced the incidence and severity of many formerly disabling conditions such as
hearing loss, visual impairment, intellectual impairment, chronic illness and physical impairments. However, for most
teachers, an extended career in Special Education is becoming less common and it seems to be a fragile occupation for
teachers in many countries, unless the Special Education teachers change their focus.

All education systems constantly undergo reform and change. It is the only constant. Special Education is no excep-
tion and its focus and relevance are now under examination and reform.

Major drivers of change can be seen in international covenants such as the UN Conventions on the Rights of the Child,
and the Convention on the Rights of People with Disabilities (2008). As countries sign and ratify these rights-based
Conventions they are required to enact them in their legislation and practice.

Rights

First, we have moralrights that are justified on the basis of the ethical, spiritual or moral values that we hold, or that
our cultural communities accept. Second, we have legalrights that are enforceable in domestic law and in domestic or
international courts. Third, we have human rights that are recognised in international law and conventions on the
basis of a consensus within the international community that they are inherent among humanity.

While these rights-based agreements and policies set the framework for us, they don't do the job. This is left for each
nation to do in terms of its traditions, history, faith systems, teaching and school resources and of course, politics and
budgets.

Inclusive education was developed a conceptual means to describe and reform special education and its relationship
with general education. So how is inclusive education activated in different countries?

A framework for Inclusive Education

In the educational systems that a country provides, inclusion may be seen as a cycle between differentiation and uni-
formity (Vislie 2003; Wagner 1994). Differentiation allows the needs of each student to be considered or taken into
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account; for example, students with a specific learning need receiving specific support and teaching. Uniformity
stresses the rights, participation and equity of all students, attempting to provide the same attention to all learners.

The most differentiated education systems provide a high degree of specialisation of services extensively adapted to
the needs of individuals and groups who are marginalised, delayed, disadvantaged or disabled. Responsibility for cur-
riculum planning and delivery is often devolved to local schools or regions, and often there is a high degree of student
individualisation in planning and choice among school programs and support services. Reforms of highly differentiat-
ed service systems usually involve an increase in the degree of centralisation—through national legislation, policy and
curriculum, general funding and national testing and evaluation—to establish greater central control or to ensure that
available resources are distributed as evenly and equitably as possible and that desired outcomes are achieved, often
within diminishing budgets. This aspect of budgets is an important one that can significantly influence how far we go
in attempting to meet the needs of individuals with a difference or disability. It is, in essence, a political issue that can
limit the outcomes of effective policy directed towards inclusion of students in education.

The most uniform education systems are recognised by a high level of central control of legislation policy, budgets,
teacher standards, and guidelines for practice, central curriculum policy (for example, national curriculum) and con-
tent, and the maintenance of particular pedagogic traditions. Reforms to these uniform systems usually involve greater
decentralisation of some elements to allow for a degree of local region or school variation in implementation as they
see their local needs (Vislie 2003). Greater discretion may be allocated to school systems, schools and teachers in
implementing national policy and curriculum objectives and measuring school outcomes.

In practice, there is a dynamic, cyclical process, with national and local systems of education moving between the two
extremes of uniformity and differentiation depending on the present context of changing political, social, cultural or
economic factors and influences. My judgement is that most developed nations are now moving towards more uniform
systems of education, including special education. We see national curricula, national testing of outcomes, national
teacher standards and certification, and single budget models for all schools and education systems.

Current views of diversity

The earlier trend towards the, each one is different approach with a high degree of specialisation and differentiation of
curriculum and resources, is under major challenge. Indeed if inclusive education is successful, then there is the as-
sumption that (most of) special education is no longer needed, except perhaps for the most severely disabled learners.
We can of course question what ‘successful’ means and what criteria should be used, but from the perspective of most
political, economic and general communities, inclusive education involves the physical movement of children and
their associated budget from one type of school (special) to another (general/local).

Further, inclusion is as much about teachers as it is about students. The advanced skill sets of many special education
teachers are being lost, dispersed, or not passed on to a new generation of teachers, as existing special educators are
moved into mainstream settings and given different roles.

The major balance against this trend is seen in some new legislation, occasional court cases from parents, test accom-
modation procedures for national testing programs, revised teacher standards for students with special needs and spe-
cial curriculum projects to assure appropriate outcomes for learners with a disability or special needs. Examples can be
noted in particularly in the USA with their raft of legislation IPL 94-142 (1975), No Child Left Behind (2001), IDEA
(2004) and most recently the RTI (Response to Intervention) initiative in that country. In other nations, such as Aus-
tralia, we are not a nation of legislators on such educational matters and prefer to use policy, teacher standards frame-
works and teacher development processes, rather than legislation to achieve equitable outcomes. We are similar to the
USA however, in that we are not willing to leave Special Education operating as it did in the past and we actively
measure student outcomes to ensure that effective results are achieved. This issue of evidence-based outcomes in
Special Education is a feature of the current times.

Further, the notion of what is Special Education has changed rapidly. In one sense the field has shrunk if we look at
declining Special School enrolments and teacher numbers. However, in another sense the field has grown. New ‘cate-
gories’ of students with special learning needs and disadvantages have been identified and need to be responded to.
Diversity has a new meaning. The rapid growth of the ASD field is and example, as is the range of mental health
conditions that affect the wellbeing of school children. We have also known for decades that major correlate of read-
ing disabilities is poverty and this remains a major challenge in most countries. We also see advocacy for children
from indigenous communities in remote areas and children traumatised by violence or mental health conditions, being
added to the range of students with special learning needs.

Teacher Education contexts

You will note I did not use the older term Teacher “Training”, as that term denotes a focus on skills, and not an em-
phasis on teacher professional knowledge, as well as skills. We now prefer the terms Teacher Education or Teacher
Preparation as these encompasses the broader professional capacity required of teachers. We still see the “T” word
sometimes, but far less frequently, as it is inaccurate.
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Teacher education programs have rarely led what happens in schools, but rather they tend to follow good school and
teacher practice. This is not to say that TE cannot lead reform and change, but that if it attempts to do so, it runs the
risk of conflict with teacher associations, community attitudes, political views, employer needs, teacher standards and
certification processes and national curriculum requirements. These external requirements have a lot to do with fram-
ing teacher education programs and can be major constraints unless we are creative. There is pressure on teachers in
many countries to ‘teach the test’. That is, they need to ensure that students reach national curricular milestones, as
measured in national testing programs, so they teach directly towards those outcomes, not the current needs of their
students. Such an approach can compromise development and learning (as against tested performance) and easily
cannot be differentiated for the needs of diverse learners.

Teacher Education Program structures

Some countries have first level (first degree or diploma) studies in the field of Special Education, usually in association
with teacher/graduate requirements for certification as a regular-school primary, early childhood or secondary school
teacher. Interestingly this is rarely done in the USA and postgraduate entry to Special Education has been their domi-
nant model. The first level entry process was the predominant model in Australia until recently, when government
pressure forced the move of many Special Education programs into the postgraduate or in-service sector (a Graduate
Certificate or Masters program). The 4-year undergraduate programs that still exist at a few Australian universities
have about 1/3 to 2 of their coursework and practice teaching devoted to Special Education studies. However, these
studies are what we might describe as generic special education studies particularly focussed on students with lan-
guage, literacy and numeracy disabilities or and Australian term “difficulties”. (Seehttp://www.flinders.edu.au/ cours-
es/postgrad/ed-special/andhttp://courses.mq.edu.au/postgraduate/master/master-of-special-education )

Only one Australian university now provides specialist preparation for teacher of deaf and hard of hearing students and
students with blindness or low vision. These courses are only taught at the postgraduate level, (See:
http://www.ridbc.org.au/renwick/future-students). These students with low incidence impairments are expensive to
support, teach and resource and attract few applicants for few positions in fewer schools. Medical advances have led to
a significant reduction in the numbers of children with these conditions.

This trend has both strengths and weaknesses that we can discuss. There are already some teacher shortages, particular
in areas of a highly specialised nature, such as for children with multiple and severe disabilities. Also there has always
been a challenge in finding Special Education teachers who can work with secondary school programs.

Teacher education programs typically have a similar structure. They may vary according to national teacher certifica-
tion and standards requirements, school system requirements and other local factors.

Typically they consist of:

(1) Supporting studies/courses

(2) Curriculum and pedagogy studies/courses and

(3) Forms of practice teaching/professional learning.

The supporting studies normally consist of sociology, psychology, development and learning, pedagogy, and the like.
Curriculum studies consist of mathematics, reading/literacy, science and so on, depending on whether the program is
at elementary or secondary school level. Professional Learning consists of some structure of school-based experience
that is designed to provide a foundation for learning about and applying the supporting studies and curriculum and
pedagogy studies. The sequence and structure of professional learning studies varies significantly across programs,
with some including internships.

These three sets of learning experiences are meant to work together. In reality, this rarely happens and students quickly
separate these and categorise them as ‘theory’, ‘curriculum’ or ‘practice’. This is the age-old problem of Teacher Edu-
cation. There are innovative ways of making these studies work together that we can discuss later.

Special Education teacher programs have a similar structure to programs for elementary and secondary school teach-
ers, but some courses will differ. Highly specialised courses focusing on issues such as sign language studies, com-
munication development and language acquisition, the use of low vision systems and devices, applied behaviour anal-
ysis, and self care and social learning may be added, or will replace some generic or elective courses.

Practice teaching/professional learning experiences will typically be a mix of special schools and regular schools,
particularly with classes where there children with a learning disability.

Special Education teacher preparation programs are becoming fewer in recent years as inclusive education policies
have taken effect in most countries. Fewer programs, means fewer graduates and the potential loss of expertise. How-
ever, we have seen an increase in the special education content of teacher preparation programs for early childhood,
elementary and secondary school teachers.

Three models are seen for preparing teachers for inclusive settings:

(a) Add-on Model: This model is characterized by adding some special education courses to general education train-
ing programs and adding some field/practice teaching experiences to engage with students with disabilities;

(b) Combination Model: This model is characterized by a combination of general and special education content in the
same courses and the same field/practice teaching experiences. These courses are often team taught;
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(c) Unification Model: This model is designed to unify general teacher education and special education. A unified
program combines all of the staff and professional standards from regular (early childhood, elementary, secondary)
education and special education programs, into a newly designed dual-purpose program aimed at inclusive education.

Programs in the US and Australia have for some time had compulsory courses for all teachers to ensure that they are
able to identify and provide some level of support for students with special education/learning needs. In many cases
these programs have also had a linked component of school-based practice teaching in the same semester to put what
they have learned into practice. This is however, one a representation of (a), above. A few programs in Australia and
the USA have moved into the framework of (b), but the (c) category remains an objective in most cases.

In summary, Special Education and Special Schools are becoming fewer in number, as more students are included in
mainstream schools. We need fewer special education teachers for placement in Special Schools. Mainstream teachers
have a broader set of knowledge and skills to cope with students with special education needs. Perhaps they are not as
specifically skilled as the former Special Education teachers, but they are considered to have some of the skills to keep
the mainstream schools functioning according to their wider mission. Some of the former special education teachers
are finding a new home as consultants or teachers in mainstream schools. Teacher preparation programs have adapted
to reflect these trends in their structures. There is also a greater focus on curriculum differentiation in mainstream
schools and less on categorization and classification of students as ‘X’, Y’ or ‘Z’, as is/was the case in Special Educa-
tion.

As described earlier, we are currently in an era of uniformity of education and this means that the alternative of school
and program differentiation is less frequent. What is needed, however, is a balance between good inclusive education
and specialist diagnostic and curriculum differentiations. How this is achieved is still an open debate, but the trend
direction is clear in my country and in most US states.

A newer term of engagement has also been introduced. Engagement is descriptive of the broadest descriptions of
inclusive education, and is concerned with the degree to which the student is ‘attached’, or * belongs’ emotionally,
socially, cognitively and academically to the school they attend. The focus is on how the school, its programs and its
teachers are able to accommodate to the student’s needs and how effective the initiatives taken and supports provided
are found to be from the perspective of the student.

So, while ‘participation’ in education goes beyond ‘access’, ‘engagement’ goes beyond ‘participation” and asks the
leading question: participation in what, and with which outcomes? Engagement can involve measures of the student
academically, communicatively and socially, to determine what is learned, experienced and engaged in by the student
in the school.

Response to Intervention model (RTI)

The RTI model developed for the USA gives us some insight into how teacher education and regular schools have
adapted Special Education into general education. RTI as service delivery model is an approach to service delivery
that educators can use to determine how a child responds to research-based evaluation procedures. RTI serves two
purposes: (a) providing a method of assessing learner needs with validity and (b) providing students who are strug-
gling with early and learning support.

The elements of RTI are:

(1) data-based decision making about student needs

(2) universal screening of all students

(3) monitoring of progress,

(4) multi-leveled system of evidence-based intervention and support.

The specific practices of RTI include the use of general core curricula, differentiated instructional strategies, ongoing
assessment of students, data analysis, and a continuum of support for students. The RTI model focuses on preventionof
disability and early intervention, instead of waiting for children to fail. The focus is on early identification of students’
learning disabilities, rather than labeling or categorisation of students on the basis of any impairment they may have.

The 3 tiers of RTI
The RTI service delivery model has 3 Tiers of service and interventions that increase with intensity across the levels,
to meet students’ needs and improve their achievements.

Tier 1 focuses on effective instruction in the general education classroom. This tier involves assessment and services
for all students in the school. A school-wide curriculum is implemented to increase the probability of more children
performing well in critical academic areas. This tier of intervention informs school staff about the effectiveness of the
curriculum and identifies students who are in need of further support. If a student struggles in Tier 1, it is the first evi-
dence of his or her limited response.
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Tier 2 involves more intensive, differentiated instruction or supports. Students enter this tier of instruction if they do
not make satisfactory progress in Tier 1. It is estimated that about 20% of the school population may require such
differentiated instruction. Tier 2 interventions are targeted, short-term, small group interventions that are implemented
for students who are not responding to instruction in the general education classrooms. Within this Tier a time frame is
established so a child can either move back to Tier 1, or receive more individualized supports at Tier 3 depending on
their response to instruction.

Tier 3 is intensive and individual intervention level that is designed to support a particular student (typically 5% of the
total school population) and examine why he or she is not progressing. The more intensive interventions that take place
at this tier may include special education programs.

There is obviously more to this approach but its basic principles involve evidence-based decision making and an ap-
proach that does not assume the child’s failure from the beginning because of an assumed ‘disability’.

Other developments in teacher education include the use of the Communities of Practice model involving groups of
experienced teachers using teaching demonstration and discussion/mentoring processes that can lead new special
educators towards a hands-on and more reflective approach to their teaching. We see such models working well in the
health system in the preparation of nurses and doctors.

Further, we urgently need to bring special education teacher education into the higher education/post secondary sector
to ensure that students with a disability can take their place in universities and colleges. This is an area about which I
have written much in recent years and that I feel is severely neglected in many countries. With suitable accommoda-
tions of communication, pedagogy, support systems and assessment, these students can succeed and provide exem-
plars for the community and for school students with a disability.

Conclusions

So my message here is that in the USA and Australia we seem to be moving towards a generalist Special Education
position, that is non-categorical (or at least less-categorical), does not make early, formative assumptions about the
learning needs of students because of a diagnosed impairment, but responds with a sequence of increasingly intensive
and eventually individualized forms of support and instruction, wherever possible in regular schools. Further, there is a
trend to make Special Education teacher education operate at a postgraduate level, where existing teachers bring with
them skills sets and knowledge from the regular classroom and add Special Education expertise through further study.
Finally, while at times we may question the motives, the budgets and the capacity necessary to achieve inclusive edu-
cation, there is a clear determination among parents and policy makers in many countries to make inclusive education
work. This is so, for many reasons — particularly the moral, ethical, and human rights and all students.

Our challenge as Special Educators and Teacher Educators is to make the best contributions we can in two ways.

First to ensure that all primary, secondary and early childhood teachers have a solid grounding in special education
needs-based instruction and second, that we are able to maintain the some level of specialized expertise for those stu-
dents for whom the regular curriculum and even modified curriculum and pedagogy are not effective. We need to be
active agents in this process, not ‘voices in the wilderness’ protesting against the changes and reforms taking place.
Otherwise we risk loss of identity and value.

There are also some enduring challenges that go beyond the boundaries of inclusive education. Many things have
changed about teacher education, but some things unfortunately stay the same. Most of our graduates start to teach as
they were taught in their schools, and as they were taught by us. This is not always a good teaching model for the
future. We must model more contemporary teaching practice, changing community needs, new technology and show
that we are part of the future, not the past.

It is also my view that Special Education in many nations needs to adapt and focus more on students from poor or
disadvantaged backgrounds, including developing resilience among those children who are refugees or traumatised by
violence, war or conflict. These are some of the new Special Education areas (See: http://www.lancaster.ac.uk/
cuidar/en/ )
We all know the ‘Cycle of Poverty’ and its consequences:

e poor health

e low nutrition

e delayed cognitive development

e delayed personal, social and identity development

e low levels of literacy and numeracy

e low levels of participation in education and schooling
e lowered vocational and further education potential.
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Its time we did more as specialists in this respect and also in developing resilience in children with an impairment,
disability or disadvantage.

If we had time, I would like to ask you some questions ...

Where is your system on the cycle between uniformity and differentiation?

Which direction is it going?

Can we stop the changes? Should we stop the changes?

What are our future roles as Special Educators?

I thank you for listening.
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GELECEGIN OZEL EGIiTiM OGRETMENI YETERLIKLERI
(YENI SUREC NE TUR YETERLIKLER ISTiYOR.)

DAVETLI KONUSMACI:Prof. Dr. Aysegiil ATAMAN
LAU Ogzel Egitim Boliim Bagkani

Neden yeni bir yeterlik gereksinimi dogdu?

Birlesmis Milletler Oziirlii Kisilerin Haklar1 sozlesmesi 13 Aralik 2006 tarihinde Birlesmis Milletlerce kabul
edilmistir. 30 Mart 2007 tarihinde imzaya agilan sozlesme, 28 Ekim 2009 tarihinden itibaren Tiirkiye ‘de de yiirtirlige
girmistir.Bu s6zlesme, engelli bireylerin haklarina biitiinciil olarak yaklasmaktadir.

Uluslararasi mevzuat;

10 Haziran 1994 tarihlerinde Ispanya'nin Salamanca sehrinde, 92 devleti ve 25 uluslararasi kurulusu temsil eden 300
den fazla kisinin imzaladig1 s6zlesme, okulu tiim ¢ocuklara hizmet verecek sekilde giiclendirerek, "kapsayici egitim"
yaklasimini gelistirmek ve "herkes i¢in egitim" hedefini gergeklestirmekti.

Salamanca Bildirisi:
e Herkes i¢in Egitim
»  Her cocuk, egitim gérme temel hakkina sahiptir.
*  Her ¢ocuk, kendine 6zgii 6zelliklere, ilgi, yetenek ve 6grenme ihtiyaclarina sahiptir,
o Ozel egitim gereksinimi olanlar, normal okullara devam edebilmeli ve bu okullar onlarm ihtiyaclarim
karsilayabilecek, '"¢ocugu merkez alan" egitim sistemi icinde yetistirmelidir
Bu yaklagimin 6gretmenlik yeterlikleri nedir?
» Biitlinlestirilmis ortamda yer alan tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklarm ODD stratejilerini uygulamada smif
Ogretmenine destek verme becerisi,
o Ogretmenin sinif yonetimini basariyla yapabilmesini destekleyici danismanlik hizmetleri verebilme becerisi,
«  Ogretmenin sinifindaki 6zel gereksinimli gocuklar igin BEP yapmasina yardime1 olma becerisi,
e Destek egitimde 6gretmenlik yapabilme becerisi,
e Genel egitimde agilabilecek 6zel siniflrda 6gretmenlik yapma becerisi,
e Gezici 6gretmenlik i¢in gerekli olan dgretim becerileri,
Bu becerilerin gergeklesmesi i¢in Tiirkiye de bazi ¢aligmalar baslatilmugtir.

Ozel Egitim Alamina Gelismelerin Yansimasi: Ozel Egitimi Gelistirme Projesi

2009 tarihinde yiiriirliige giren Birlesmis Milletler Oziirlii Kisilerin Haklar1 sézlesmesinin BM kabuliinden 6nce 2005
de 5387 sayili «Oziirliiler kanunuy vyiiriirliige girmis ve 2000 yillarda daha 6nce olmadigi kadar yetersizlikten
etkilenmis bireylerle ilgili ciddi ¢aligmalar ve uygulamalar yapilmistir. BM de kabul edilip 2009 da da Tiirkiye’de
yiriirliige giren yasa dogal olarak yetersizlikten etkilenmis bireylere sunulan tim hizmetlerin yapisinda degisiklikler
yapmustir.Ozel egitimi yeniden yapilandirmak ve dgretmen yetistirmeyi bigimlendirmek iizere baslatilan Ozel Egitimi
Gelistirme Projesi, bu konuda deneyimi olmayan bir STK ihale edildi ve sonucu alinamadan proje bitti.Ancak bu
¢alismanin yapmus oldugu en 6nemli katki kaynastirma ve biitiinlestirme konularinda ki tartigmalari alevlendirmis
olmasidir.

Biitiinlesme i¢in yapilan genel uygulamalar

«  Kaynastirma /Biitiinlestirme cahsmalari: Ozellikle 573 sayili KHK vyiiriirliige girdikten sonra ozel ger-
eksinimli ¢ocuklarin egitim ortamlarina yerlestirilmesinde kaynastirma 6n plana ¢ikmaya baslamis. Ancak
sinif biyiikliikleri ve sinif 6gretmenlerinin bu konuda yetistirilmemis olmasi ve ana babalarin kaynastirma
konusunda bilgilendirilmemis olmasindan kaynakli ciddi otekilestirme ve deyim yerindeyse “kaynatma” uy-
gulamalar1 bigiminde 6gretimin yiiriitiilmesinden dolay1 bazi ana babanin kaynastirmaya giden ¢ocuklarinin
egitimi konusunda ciddi sorgulamalar yapmasina neden olmustur. Bu baglamda, Anayaasa reformu ile
gerceklestirlmeye calisilan Pozitif Ayrimeilik,(yarar yerine ayrimeilik yapilan gruplarin 6tekilesmesine neden
olmustur.)

o OMSS (Aceleye getirilerek yetersizlik gruplarmim yeterli olduklar alanlarda istihdanunina olanak veremem-
istir.)

o OSS+OYS (Hala gorme engellilere uygulanan smav diizenlemeleri tiim yetersizlik alanlari igin uygu-
lanmamakta YOK devamli agilan davalara muhatap olmaktadir)

o Istihdam (engellilerin istihdaminda bankomat memurlugu bigimindeki uygulamari giindeme getirmistir)

e Ayn egitim kurumlarindan vaz ge¢gme:Kaynastirma ve biitiinlestirmenin olabilmesinin 6n kosullarmdan
birisi ayr1 ve yatili 6zel egitim kurumlarindan vaz gegmektir. Bu konuda MEB 6zellikle4+4+4 sisteminde
bunu denemeye baglamistir. Ancak Tiirkiye gibi genis bir cografyamn bulundugu tilkelerde vaz gegme yerine
tiim 6zel egitim hizmetlerinin kosullara gére uygulanmasi gerekir.ilk dértten sonra yetersizlikten etkilenmis
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¢ocuklarin iist 6grenime gegmelerinin Onii segenekleri azaltarak engellenmis ve acik liseye yonlendirilerek
yiiz yiize egitim ve biitiinlesme uygulamalarindan uzaklagmalarma neden olmustur AB muktesebatinda
egitimle ilgili fasillarda yerine getirilmesi istenen ayri Ozel egitim kurumlarmin kapatilmasi hususu
gerceklestirilememistir. Ayrica Tiirkiye gibi niifusu ¢ok olan ve dogu bati arasinda ciddi gelismislik dizey-
inde farklilk bulunan bir iilkede kapatilmasida simdilik olanakli goriilmemektedir. Ciinkii ailelerin biiyiik
kismi bu kurumlar yatili, devlet giivencesinde yetersizlikten etkilenmis ¢ocvuklarina uygun bir egitim ku-
rumu olarak gormektedirler.

Degerlendirme ve yonlendirmedeki degisiklikler:Yetersizliklerin tanilanmasinda 6ncelikle Tibbi
tanilamada 6n plana ¢ikan yetersizlik oranlari yerine bireyin yeterli oldugu alanlarin dikkate almarak
tanilanmasina gegilememis olmast siiregte hala eski bir yaklagim olan Tibbi yaklagimin esas alinmasi ciddi
bigimde elestirilmektedir. Bunun degistirilebilmesi i¢in yapilan tiim bilimsel ¢alismalar dikkate alinmamakta
ve egitsel degerlendirmelerin tibbi tanilama yerine gegmesi i¢in de bir ¢aba gosterilmemektedir Ciinkil tibbi
tanilama bireyin neler yapti1 lizerinde durmadigi sadece yetersizligini belirttigi i¢in egitsel bir anlam
tagimamaktadir. Ancak Maliye bakanligi dgretim giderlerinin 6denmesinde tibbi tanilamayi esas aldig1 igin
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin hangi egitim programlara gitmesinde karar vermeyi akademisyenleri
zorlayarak hazirlatigs MODUL programlara gocuklarin degerlendirilmesine  dayandirmasi  sonucu
¢ocuklarm yeterliklere ulagmalarinda oldukca fazla engel olusturmaktadir.

Ozel Egitim Ogretmeni Atamalarinda yapilan degisiklik:Biitinlesmede gorev alacak dgretmenlere yeni
bir tinvan gerekliligi sonucu tiim 6zel egitim béliimleri programi mezunlart MEB TTK karar1 geregince tim
farkli 6zel egitim dgretmenligi programlarmdan mezun olanlarm hepsini Ozel Egitim 6gretmeni olarak ata-
maya baslamasiyla farkli programlar anlamini yitirmistir. Boylece alan digindan sertifikali atamalarin 6niine
devlet okullarinda set konulmus oldu. Bu yaklasima paralel olarak eskiden «kaynak oda» denilen «destek
egitim odalar» agilmaya ve tiim 6zel gereksinimli grencilerin yararlanabilecegine iliskin okullara genelgeler
yollandi. Ancak bu destek egitim odalarinda kimlerin ders verecegini, gezici 6gretmenlerin nasil ise kosu-
lacagini belirleyen bir yonerge hazirlanamadi.

Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimlerinin acilmaya baslamasi: Yeni yaklasimin gereklerini yerine getirmek
ve tibbi tamlamaya gore yapilandirilmis 6gretmen yetistirmeden biitiinlestirilmis yapmnn yeterliklerine uygun
Ogretmen yetigtirme programlarma gerekliligin ortaya ¢ikmasi sonucu 2013 yilinda Kibrista Lefke Avrupa
Universitesinde ilk «6zel egitim 6gretmenligi boliimii» acild1.

Bu boliim 2016 yilinda tigiineti yilint idrak etmektedir. 2014 yilinda Edirnede program 6zel egitim camiasina
sunulmustur. Program genel yeterliklere sahip ve zihin -OSB olan g¢ocuklar i¢in 6gretmen yetistirmektedir.
Gerek kayastirma gerekse diger alanlar igin modiiller bi¢iminde yaplanmis olan program heniiz {igiincii
yilinda iken YOK tiim 6zel egitim programlarii teklestirmistir. Bu yapilmasi gerekendir. Ancak yapilis
bicimi ve ortaya koyduklar {iriin 6zel egitim alanim kokten degistirmektedir. Bunun hizli bigimde 6neriler
cergevesinde diizeltirmesi gerekmektedir.

OZEL EGITiM OGRETMENLIGI BOLUMU

YIL I Donem 1 Donem 11
Dersin Lo Dersin s
Kodu Dersin Ismi T|UK Kodu Dersin Ismi T|UK
OEO 101 |Ozel Egitim [ 40| 4|O0EO 102 |Ozel Egitim 11 4 10 |4
TURK 101 |Tiirkge I: Yazili Anlatim 2| 0| 2 |TURK 102|Tirkge II: Sozlii Anlatim 2 0 2
ING 103  |Yabanci Dil 3/10]3|MB102 [Egitim Psikolojisi 3103
TARIH . L _ TARIH  |Atatirk flkeleri ve inkilap
103 Atatiirk Ilkeleri ve Inklap Tarihi 21012 104 Tarihi IT 2 0 R
BIL 101  |Bilgisayar [ 2|2 |3 |ING 104 |Yabanci Dil II 3103
PSI 101 Psikolojiye Girig 3103 |BIL102 |Bilgisayar I 2 2 3
MB 101 |Egitim Bilimine Giris 3103 JOEO 104 |Alan Gézlem ve Uygulamasi 12 2 |3
GK 103 |Saglik Bilgisi ve flkyardim 2102 |OEO 106 |Yasalar ve Ozel Egitim 2 0 |2
Toplam Kredi ;; 2 Toplam Kredi 20 4 22
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YIL2  Donem III Donem 1V
Dersin Loa Dersin Loa
Kodu Dersin Ismi T|UK Kodu Dersin Ismi T|UK
OEO 201 [Erken Cocuklukta Ozel Egitim 3 00 3 0BG 20p[Bireysellestirilmis Egitim Planlan 1, -1,
ve Ogretimin Bireysellestirilmesi
OEO 203|Uygulamal Davranis Analizi 410 |4 |OEO 204 Yeterslzllkten Etkﬂ? s Blreylere 30103
Beceri ve Kavram Ogretimi
OEQ 205|E8itsel-Davranigsal Olgme ve 4 |0 14 [MB 204 [Egitimde Olgme ve Degerlendirme [3 [0 [3
Degerlendirme
o Yetersizlikten Etkilenmig Bireylere s Yetersizlikten Etkilenmis Bireylere
OEO 207 iletisim Becerilerinin Kazandirilmasi 0 3 |OEO206 Okuma, Yazma ve Tiirkge Ogretimi 0B
MB 201 [Ogretim ilke ve Yontemleri 310 3 |opoos |Kaynastirma ve Destek Ozel b b P
Egitim Hizmetleri
XXXX [SECMELI 3 10 3 |OEO210|Alan Gozlem ve Uygulamast I~ 2 2 |3
XXXX [SECMELI 2 2 3 |[XXXX [SECMELI 3003
Toplam Kredi 22 223 |Toplam Kredi 2210 2
YIL 3 Donem V Dénem VI
Dersin R Dersin Lo
Kodu Dersin Ismi T|UK Kodu Dersin Ismi TIUK
Yetersizlikten Etkilenmis
OEO 301|Bireylere Sosyal ve Uyum 3 10 3 JOEO 302 |Ozel Egitimde Yardime: Teknolojiler|2 |0 [2
Becerileri Ogretimi
OB 303|Y ctersizlikten Etkilenmis b [0 L JOE® 304 |Aile Egitimi ve Rehberligi 3003
Bireylere Sanat ve Is Ogretimi
SR Yetersizlikten Etkilenmis S Y etersizlikten Etkilenmis Bireylere
OEO 305 Bireylerin Mesleki Egitimi 2 02 [PEO306 Matematik Bilgi ve Becerisi Ogretimi 0B
SR Yetersizlikten Etkilenmig R Yetersizlikten Etkilenmis Bireylere
OEO 307 Bireylerin Oyun ve Sarki Ogretimi 2 02 [PEO308 Yasam Bilgi ve Becerisi Ogretimi 3PP
MB 301 |Simf Yonetimi 2 10 [2 |OEO 310 |Alan Gozlem ve Uygulamasi 111 223
[MB 307 |Rehberlik 3 10 |3 |JGK 306 [Topluma Hizmet Uygulamalari 122
XXXX |SECMELI 3 03 [XXXX [SECMELI 3103
XXXX |SECMELI 2 0 2 |XXXX |SECMELI 3103
Toplam Kredi 190 19 |Toplam Kredi 2014 22
YIL 4 Donem VII Donem VIIT
Dersin Lo Dersin Loe
Kodu Dersin Ismi T|U|K Kodu Dersin Ismi T|U|K
- Engelliler Igin Ogretim o Engelliler icin Ogretim
OEO 401 Teknolojileri ve Materyal Tasarimi I 30 |OEO 402 Teknolojileri ve Materyal Tasarimi II 03
MB 409 |[Ogretmenlik Uygulamasi I 218 |6 [MB 410 |Ogretmenlik Uygulamast 1T 218 |6
IMB 407 |Bilimsel Aragtirma Y dntemleri 210 |2 [MB 402 |Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi |2 |0
Toplam Kredi 7 8 11|Toplam Kredi 78 11

Genel T Genel Toplam: 151 Kredi
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OZEL EGITIM OGRETMENLIGI BOLUMU
SECMELI DERSLER
Kodu Dersin Ad1
OEO 211 Zihin Engellilerin Egitimi
OEO 215 Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi (S)
OEO 217 isitme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi (S)
OEO 219 Ustiin Yeteneklilerin Egitimi (S)
OEO 221 Otizimli Bireylerin Egitimi (S)
OEO 216 [saret Dili Ogretimi (S)
OEO 218 Braille yazi Ogretimi (S)
OEO 220 islevsel Degerlendirme ve Analiz (S)
OEO 222 Yonelim Becerileri ve Bagimsiz Hareket Ogretimi(s)
OEO 312 Coklu Yetersizlikler ve Egitimleri (S)
OEO 314 Yetersizlikten Etkilenmig Bireylere Fiziksel Egitim (S)
OEO 316 Otizimli Bireylere {letisim Becerileri Ogretim Teknikleri (S)
OEO 318 Ogrenme Giigliikleri ve Giderilmesi (S)
OEO 313 Uyarlanmis Beden Egitimi (S)
OEO 315 Otizmde Yogun Davranigsal Miidahale (S)
OEO 317 Rehabilitasyon Danismanligi (S)
OEO 319 Disiplinleraras1 Ekip Cahismasi (S)
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GK 213 Drama (S)
GK 214 Alternatif iletisim Teknikleri (S)
GK 215 Okulda Isbirligi ve Isbirliki Ogrenme (S)

Kisaltmalar: T = Haftalik teorik ders saati; U = Haftalik uygulama ders saati; K = Dersin kredisi

11.04.2016 program:

YOK bzel egitim boliimlerinin LAU dekine benzer bir programla yetistirilmesi konusunda ¢alismalar yapilds,
bu calismalarda 6gretmen yetistirme deneyimi olmayan geng bilim insanlari ile ¢alisildi ve 2016/2017 yilinda
uygulanmak lizere tiim tiniversitelere yolladi.

Bu oncelikle olmasi gereken bir ¢alisma. Bunu yaparken en azindan tiim boéliimlerden goriis almabilirdi.

1970 1i yillardan itibaren iki farkli alan oldugu kabul edilen zihin yetersizligi ve OSB nin 2 teorik saatli ders
le 6grenciye birinci sinifta verilmesi isteniyor.

Birinci som. Alan zorunlu Cocuk Gelisimi dersi 2 teorik kredi ile 6n goriiliirken ikinci sém. MB olarak Egi-
tim Psikolojisi 3 kredi olarak yerlestirilmis.Egitim Psk. Igeriginin %50 si gelisimdir. Ugiincii yar1 y1l. 3 kredi-
lik erken cocuklukta 6zel egitim dersi var.( 3 dersin de igerigi biiyiik 6l¢iide ortiistiyor)

Ikinci sém. Aligtlmadik yenilikler icat edilmis.18. yy beri iki farkli yetersizlik alani olan gérme ve isitme bir-
lestirilmis.Ayrica 6zel egitimde ¢ok tartigilacak bir baska birlestirme Ogrenme giicliigii ve ozel yete-
nek(uistiin zekalilar) 2 kredilik bir dersle birlestirilmis

Dordiincii som. 2 kredilik uygulamasi olmayan bir Braille okuma- Yazma dersi var bu Gorme engelliler 6g-
retmenligi i¢in zorunlu olmasi gereken ve alan segmeliler i¢inde yer almasi gereken bir ders.

Besinci som. Ozel egitimde Okuma yazma dgretimi dersi 3 kredi olarak yine uygulamasiz yer alirken 6. som.
Ozel Egitimde Tiirkge dgretimi yer almakta bu ders her alanda ayr1 ayr1 okutulmasi gereken bir derstir. Gor-
me-Zihin- Ustiin yeteneklilere ayni formatta okutamazsiniz.

Programda toplam 12 alan segmeli ders bulunmakta bunlardan bir alanda 6grenci 7 tane segtiginde o alandan
Ogretmen olacagy, geriye kalan 5 segmlikle hangi alandan yeterlik alacagi belirtilmedigi gibi tiim alan dersleri
2 kredilik olarak uygulamasiz diizenlenmis

Genel olarak programdaki 6gretim dersleri uygulamasiz diizenlenmis.

Programda yer alan derslerin kur tanimlari eksik, hatali ve bastan savma yapilmus.

Bu programdan 6grencinin isterse iki alandan mezun olacag belirtiliyor ancak 4 yilda bu isi yapacak 6grenci
olamayacag gibi bu programlar yiiriitecek yeterli 6gretim elemanina sahip bolim de bulunmamaktadir. Ay-
rica Ogretmenlik uygulamalarmi yapacak kurumlar da bulunmamaktadir. Disleksia, Ustiin zekahlar gibi,
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Sonug¢

Yapilmasi gereken program diizenlemesi aceleye getirilmistir.

Bu konuda deneyimi olan boliimler ise ortak edilmemistir.

Programin hazirlayicilar1 alanda gerekli yeterlige sahip olmadiklarmi yaptiklart ¢aligmayla ortaya ko-
ymuslardir.

Ozel egitim alanmm

1. Genel yeterliklere sahip 6zel egitim 6gretmenlerine

2. Erken ¢ocukluk ozel egitim 6gretmenine,

3. Kaynastirmay1 bilen siif 6gretmenine,

4. Gezici smif dgretmenlerine acilen gereksinimi vardir ve uygulamaya konulan bu programla 2 ser saatlik
derslerle kaynastirma ve biitiinlestirme igin gerekli yeterligi olan 6gretmen yetilsemez.

5. OSB, Ustiin zekalilar, Isitme,Gorme, Ogrenme vb alanlarin tezli/ tezsiz YL programlari ile yetistirilmesi
daha uygulan olacaktir.
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OZEL EGITIM ALANINDA CALISAN OGRETMENLERIN MESLEKI
GELISIM GEREKSINIMLERI

DAVETLI KONUSMACT: Prof. Dr. Géniill AKCAMETE
Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Toplumda yasanan hizli degisimler kurumlar etkileyerek, egitim sistemlerinde yeniden yapilanmay1 zorunlu
hale getirmistir.Bireyi belirli amaglara gore hayata hazirlayan okullar bu degisimden etkilenmis; personel yeterlikleri
ve ogrenci Ozellikleri 6n plana ¢ikmistir. Sonucunda, dgrencilerin bireysel farkliliklarini temel alan etkili 6grenme
ortamlari, var olan performans diizeylerini dikkate alma daha ¢ok onem kazanmustir. Ogrenme ortamlar1 ve dgrenci
ozelliklerine yonelik bu uygulamalarda, 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler 6grencilerin ihtiyaglarim temel alan
egitim programlarini planlamak ve uygulamak, onlar gelecege hazirlamak ve etkili isbirligi gruplart olusturmakla
yukiimli kilinmustir. Son yillarda 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar
incelendiginde, "bireysel olarak 6grenci gereksinimlerini karsilayan 6gretmen" kavramu dikkati cekmektedir.

Artan toplumsal ve ekonomik beklentiler, okullarin ve egitim sistemlerinin gelisimini etkilemektedir.Bir
bakima politikalara bagl yasanan egitim sistemlerindeki bu doniisiim, egitim modellerini de etkilemistir. Egitim mod-
elleri, insan kaynagmin niteligi 6lciisiinde hizmet iiretebilmektedir.Bu gerekgeden yola ¢ikilarak egitim politikalar
gelistirilirken, 6gretmen yetistirme politikalarmin farkli bilesenleriyle birlikte bir biitiin olarak ele almmasi gerektigi
soylenilebilir.Yine bu siiregte giiniimiizde yasanan degisim ve gelismeler, 6gretmenlerin yeni sorumluluk ve yeterlikler
kazanmasim gerektirmektedir.Ogretmenlerin segimi, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlari &gretmen
yetistirme sistemlerinin {i¢ temel blogunu olusturmaktadir.Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin yasam boyu de-
vamlihk gosteren bir siire¢ oldugu, ise alimi, atanma ve hizmetlerine iliskin uygulamalar, politikalardan bagimsiz
diisiiniilmemektedir. Dolayistyla 6gretmen politikalarinda biitiin bu bilesenlerin, biitiinciil bir yaklagimla ele alindig1 ve
bilesenler birbirini tamamladig stirece 6gretmen kalitesinin gelistirilebilecegi kabul edilmektedir.

OECD iilkelerinde dgretmen yetistirme sistemleri incelendiginde, nicel ve nitel iki sorun &ne gikmaktadir.Nicel
sorun dgretmen acig1 ve/veya fazlasi, nitel sorun ise dgretmen yeterliliklerine yoneliktir.Bu sorunlara getirilen ¢oziim
Onerilerinde, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin yeterliklere dayal olarak yapilmasi dnerilmekte-
dir.

Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme

Hizmet 6ncesi egitim modellerinde {i¢ temel yaklagim 6n plana ¢ikmaktadir: Geleneksel,yenilikei ve al-
ternatif model olarak tamimlanan bu yaklasimlarin ayrintili olarak agiklanmasi, 6gretmen egitimi agisindan gerekli
gortilmektedir.

Geleneksel Model

e Okul gelenegi
e Akademi gelenegi

Yenilik¢i Model
»  Ogretmen egitiminin profesyonellesmesi
Alternatif Model
*  Asgari yetkinlik modeli (Minimum-competency model) Kaynak: Musset’ten (2010) uyarlanmistir

OKul gelenegi, 6zellikle simf 6gretmeni yetistirmede benimsenmektedir.Bu modelde temel becerilerin ka-
zanimi deneyim/uygulama yoluyla saglanmaktadir. Akademi geleneginde ise, egitim programlart alan bilgisine
yogunlasirken problem ¢ozme kapasitesi ve bilgi kazammu i¢in 6grenme becerilerini gelistirmeye yonelik bilesenler
bulunmaktadir. Geleneksel programlar, akademi odakli olmasi ve meslege yeni baglayan 6gretmenlerin gereksinim-
lerini yeterince karsilamamasi nedeniyle elestirilmektedir.Oysa Ogretmenlerin “profesyonellesme” gereksinimleri
oldugu belirtilmekte, yasam boyu 6grenme yoluyla bu gereksinimin saglanabilecegi vurgulanmaktadir.Yenilik¢i yak-
lasim ise gelencksel programlardan farkli olarak egitim programlari, kapsamli arastirma odakh bilgiye yogunlasarak
Ogretmen adaylarmin ampirik olarak dogrulanmis verileri aktarabilecegi bir repertuar donanimina sahip olmalarini
amaglamaktadir.Geleneksel modellerden farkli olarak alternatif modeller, 6gretmen yetistiren kurumlar diginda
Ogrenim gormiis kisilerin sertifika programlar, gérev basinda egitim (on-the job training) vb. yéntemlerle 6gretmen
olmasini amaglamaktadir. Bu modellerin 6gretmenler tarafindan anlasilmasi ve uygulanmasi 6nemlidir. Tiirkiye’de
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitiminde genellikle “akademi gelenegi” icerisinde, alan bilgisine yogunlasarak ve
okul deneyimi kisitli bir bigimde yetistirildigi soylenebilir. Oysa dgretmenlerin, hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitim-
lerinde uygulama siirelerinin artirilmasi ve mentorluk sisteminin gelistirilmesi gerekliligi belirtilmektedir.

Diinyadan 6rneklerle kiyaslandiginda, tilkemizde 6gretmen yetistirmede uygulamaya ayrilan siirenin ¢ok kisitli
kaldig1 gozlemlenmektedir.Ornegin Danimarka’da uygulama etkinliklerine ayrilan toplam siire 16 hafta olarak belir-
lenmistir. Benzer bir sekilde Hollanda’da 250 saati bir okulda, en az 120 saati dgrencinin sifin1 kendisinin idare
etmesi seklinde olan ve toplam 840 saate varan uygulama stiresi, Tirkiye’de 200 saat ile sinirlandirilmustir.
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AB iilkeleri, biitiinlestirme uygulamalarinin yerlesmesi igin 6gretmen egitiminde bazi kararlarin almmasina
dikkat gekmektedirler.Ogretmen yetistirmede etkili bir rolii olan bu kararlar incelendiginde, "ogretmenlere verilen
desteklerin niteligine, bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanilmasina, kiiltiirel ¢calismalara, materyal desteginin
saglanmasina, yeterliklere, etik ilkelere ve hizmet ici egitime'’ vurgu yapildigi goriilmektedir.

Bireyin gereksinimlerini temel alan 6zel egitim alaninda, ¢alismalarmn desteklenerek 6gretmen yeterliklerinin
artirllmasi gerekmektedir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerinden &zel egitimde yararlanilmasina 6zen goster-
ilerek, O6gretmenlerin bu konuda egitilmesi ise Ozellikle giintimiiz okullarindaki 6grencilerin gereksinimleri igin
kagimlmazdir. Finlandiya, Danimarka, Belgika, Norveg Ingiltere, Portekiz, Polonya, BIT’i yetkin kullanan 6gretmen-
lerin yetistirilmesinde 6rnek uygulamalar yapilan iilkelerdir. Ogretmenler icin materyal destegi saglama ve uygun
kaynaklar1 6gretmenlere ulagtirma konusunda Avusturya, Belcika, Kibris, Hollanda, Almanya, isveg, Irlanda, Izlanda,
Danimarka, Norveg, Ingiltere, Portekiz, Polonya gibi iilkelerin ilk siralara yerlestigi goriilmektedir. Yasam boyu
ogrenme ve bilgi toplumu olma yolunda adimlarin atilmasinda isbirligine yatkin, kiiltiirel farkliliklara esnek bakabilen
Ogretmenler yetistirilmesi i¢in ulusal ve evrensel yaklagimlarin benimsenmesi gerekli goriilmektedir.

Yeterlikler

Ogretmen egitimi arastirma, gelistirme birimlerinin iilkelerarasi isbirligi yapmasina dayali bir siiregtir.Bu
bakimdanegitim kurumlari biinyesinde gorevli 6gretmenler i¢in degisim programlarimin olusturulmast, finansal destek
saglanmasi gerekmektedir.Farkl iilkelerde gorev yapan égretmenlerin katilimiyla gergeklesen kiiltiirlerarasi pro-
jelerin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi, 6zel egitim 6gretmenlerinin, diger gretmenler ve 6grencilere destek hizmet
verme becerilerinin gelistirilmesine agisindan etkili bir uygulamadir.Destek hizmetlerin basartya ulagmasi ise 6zel
egitim ogretmenlerinin, diger ilgili personel ile isbirligi yapma becerilerinin hizmet 6ncesi donemde gelistirilerek
saglanabilir.Ogretmenlerin profesyonellesmesi, meslek dncesi dgretmen egitimi siireci ile mesleki uygulamalarmdaki
yeterlikleri igermektedir.Performans temelli kabul edilen bu yeterlikler, kisinin giiglii yonlerinin farkinda varmasini,
icsel denetim mekanizmasi kurmasini saglamaktadir.

Etik ilkeler

Ozel egitim alaninda hizmet kalitesinin artinlmasinda etik kurallara uygun davranma, dgretmenin niteliginin
artmlmasida nemli bir 6gedir.Ozel egitim alam mesleki yeterlikler hesap verilebilirlik {izerine kurulu bir sistem
olup, etik ilkelerle beraber uygulamada biitiinliik olusturmaktadir.Bu biitiinliik 6gretmen egitim programlarinda etik
egitimine verilen 6nemi de artirmaktadir (CEC, 2009; Teacher Training Agency,1999). Mesleki etik, hizmet alan
bireylerin de haklarim korunmasinda temel olusturur. Ogretmenlik meslek etiginde egitim siireci ve dgretmen egitim
programlart en dnemli dge olarak kabul edilmektedir.Ulkemizde 6zel egitim alani mesleki etik ilkeleri 433 6zel egitim
uzman ve dgretmenin katilimiyla olusturulmustur.Bu ilkelerin 6gretmen yetistirme programlarina yansitilmasi gerek-
mektedir.

Hizmet i¢i Egitim

Ogretmenlerin hizmet igi egitimleri MEB Hizmet i¢i Egitim Yonetmeligi'ne gore belirlenip yiiriitiilmekte-
dir Hizmet i¢i egitimde benimsenen bu merkeziyet¢i yaklagim, egitimin yerel gereksinimlerini ne kadar dikkate aldif1
konusunda da sorunlar olduguna isaret etmektedir. MEB tarafindan hazirlanan Ogretmen Genel Yeterlikleri Caligmast
Mevcut Durum Tespit Raporu’na goére ogretmenlerin %85°i mesleki gelisime gereksinim duymadiklarint be-
lirtmislerdir.2007-2008 yillarinda ilkogretim ikinci kademede gorevli yaklasik 4.000 dgretmen ve miidiiriin katildig,
Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi (TALIS) sonugclarma gére Tiirkiye’deki dgretmenlerin TALIS aragtirmasina
katilan tilkelerdeki meslektaslarina gore cok daha az mesleki gelisim faaliyetlerine katildiklar belirtilmektedir. Tiirkiye
de arastirmaya katilan Ogretmenlerin %79’unun 40 yaslarinda olmalarina karsin, HIE gereksinim duymamalari,
tartisilmasi gereken bir durumdur.2009 yilinda TED tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada ise 6gretmenlerin % 60’1n1n,
son iki yilda herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklart saptanmigtir. MEB tarafindan 2006 yilinda yiiriitilen, yak-
lasik 650 6gretmenin katildig hizmet i¢i egitimin etkililigini degerlendirmeyi amaglayan bir bagka arastirma, hizmet
ici egitim etkinliklerinin planlama ve uygulama boyutuna y6nelik 6nemli bulgular ortaya koymustur.

Yapilan bu g¢aligmalar Tirkiye’de ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, mesleki gelisim faaliyetlerine
katilmakta isteksiz oldugu yoniinde olsa da gretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine gereksinim duydugu ¢ok
agiktir. TED tarafindan hazirlanan Ogretmen Yeterlikleri Raporu'nun bulgulari bu gereksinimi gozler oniine
sermektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarist simif yonetimi konusunda sorunlar yagsamakta, yarist
egitim teknolojilerini hi¢ kullanmamakta, yaridan fazlasi ders plan1 yapmaya gereksinim duymamakta, ¢ogunlugu
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontem ve araglarmi kullanmakta yetersiz kalmakta ve cogunlugu gorev alanlarma
iliskin mevzuat gelisimlerini takip etmemektedir.

Diger yandan mesleki gelisim ve hizmet ici egitime yonelik politikalarda, 6gretmen politikalariin diger
bilesenlerinde oldugu gibi merkeziyetci yaklagimin 6n planda tutuldugu, seminer modelinin benimsendigi,diyaloga ve
meslektaslar aras1 6grenmeye firsat vermeyen uygulamalarin bulundugu gozlemlenmektedir. Bu nedenle acilen, mes-
leki gelisimin yasam boyu 6grenme baglaminda 6nemini vurgulayan, 6gretmenlerin birbirlerinden grenmelerine
olanak sunan ve okul, il¢e ve illerin gereksinimlerini de dikkate alan uygulamalarin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
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kapsamda, mesleki gelisim faaliyetlerinde okul yoneticilerinin de rol almasi ve 6gretmen yetistirme politikalarmda
okul liderligi kavramma vurgu yapilmasi onerilebilir.Okullarda mentorluk sistemi benimsenerek “isbirligi gru-
plarinda meslektastan 6grenme” uygulamalarma yer verilebilir.Bu uygulamalarda 6gretmenlerin birbirine rehberlik
etme, motivasyonlarini yiikseltme ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilimlarimi artirmada 6nemli rolleri oldugu
gozlemlenmektedir.Ayrica mentorluk uygulamalarimin 6gretmenlerin etkili 6gretim becerilerini gelistirdigi ve
boylece biitiinlestirme felsefesine de katki sagladigi belirtilmektedir. Biitlinlestirmeye dayali uygulamalarda, 6gretmen-
lerin planlama ve uygulama calismalarindaki mesleki gereksinimlerini karsilamak igin alternatif destek hizmeti sun-
may1 amaglayan isbirligi yaklasimlarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu bakimdan meslege yeni baslayacak olan 6gret-
menler igin goreve adanmuslik ve mesleki kabul diizeylerini artirici, isbirligini temel alan mentorluk uygulamasinin
yaygmlastirilmas: gerekmektedir. ABD’de bir dgretmenin mezun oldugu alan ve o andaki yeterligi, isinin niteligini
devamli kilmayacagi asil olanin onun on yil sonrada nasil ve hangi yeterliklerde isini yapiyor olmasinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme baglaminda ogretmen egitimi akreditasyon kurulu tarafindan
sertifika program uygulamasi getirilmistir.

Sonug olarak, 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki gelisim gereksinimlerinin dikkate alinmasi ve
giderilmesi amaciyla, asagida bir takim onerilere yer verilmistir.Bu onerilerin planlama ve uygulamaya doniik katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Oneriler

a) Etkili 6gretim uygulamalari i¢in arastirma temelli stirdiiriilebilir aragtirma merkezleri kurulmalidir.

b)Ozel egitim Ogretmeni tiniversite diplomasi sonrasinda katilime1 personel olarak okulda gorev almali, mentor
esligindeki staj doneminden sonra yeterlik belgesini almali, yeterlik hakkini elde etmelidir.

¢) Ogretmen egitiminde, akreditasyon sistemi gelistirilmelidir

d) Yeterliklerin, egitim siireglerindeki etkisini belirleyen arastirmalar yapilmalidir.

€) Ozel egitim personeli, aile ve diger personel arasindaki igbirliginin ve daha etkili egitim ortamlarimin olusturuldugu
arastirmalara agirlik verilmelidir.

f) Projelerin siirdiiriilebilirligi ac¢isindan kanit temelli uygulamalar artirilmali, sonuglari Ggretmen egitimine
yansitilmalidir.

g) Ozel egitim dgretmenlerinin mesleki yeterlikleri, arastirmalara dayah uygulamalarla belirlenmelidir.

h) Ogretmenlerin meslege hazirlanmasinda 6gretmen adaymin, bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyleri ile ilgi ve egilimler-
ine 6nem verilmelidir.

1) Ogretmen egitimi, kiiltiirlerarasi calismalarla desteklenmelidir.
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OZET: Ulkemizde 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler, engel tiir ve dereceleri, bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan simiflandirilmaktadir. Bu siniflandirmalar igerisinde yer alan gruplardan biride 6zel 6grenme
giicliigii olan bireylerdir. Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi’ne (2012) gore ‘Ogrenme giigliigii olan birey’, dili yazil
ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giigliigii
nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey seklinde tanimlamaktadir. Tanimdan anlasilacagi
iizere, 6grenme gii¢liigii olan bireylerin sorun yasadiklar1 alanlar bu bireylerin 6gretmenleri ve aileleri ile yakindan
iligkilidir.

Bu arastirmanin amaci, 6grenme giicligii olan ¢ocuklarm ailelerinin ve 6gretmenlerinin karsilastiklari problemleri
kargilastirmali olarak belirlemektir. Arastirma, Ogrenme gii¢ligli olan ¢ocuklarin aileleri ve Ogretmenleri ile
yirlitilmistiir. Arastrma Konya ili Meram ve Selguklu ilgelerinde smflarinda Ogrenme giigliigii bulunan
Ogretmenlerle ve bu ogrencilerin aileleri ile yiiriitilmistir. Veriler Yari Yapilandirilmis Gorisme Formu ile
toplanmistir. Aragtirmaya 18 aile ve 19 6gretmen katilmustir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Veriler yiizde ve frekanslarla sunulmustur.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenler ve ailelerin, 6grenme giicliigii olan dgrenciler ile ilgili
sinif, okul ve sosyal ortamlarda gesitli problemlerle karsilastigi bulunmustur. Bu problemler gesitlilik gosterse de genel
olarak derslere kars: ilgisizlik ve basarisizlik, odevlerini yapmama, smmf igerisinde dolasma, dikkat edememe,
soylenenleri algillayamama, arkadaslari ve kardesleri ile kavga ve onlari sikdyet etme, diglanma, g¢ekingenlik,
baskalarmin egyalarini izinsiz alma ve sik sik egyalarini kaybetme, ailelerin durumu kabullenmemeleri ve 6grenciye
yeterince yardimei olmadiklar seklindedir.

Anabhtar kelimeler;Ogrenme Giicliigii, Aile, Ogretmen.

ABSTRACT: In our country children needing special education are classified with regard to their type of disability,
level of disability, development features and educational sufficiency. One of these groups is individuals with learning
disability. According to the Special Education Services Regulation (2002) “individual with learning disability is
described as someone who needs special education and supportive educational services because he/she has difficulties
in Listening, speaking, reading, writing, spelling, focusing or doing mathematical processes which arise in one or more
processes of acquiring knowledge for understanding and using verbal or written language.” As it can be understood
from the description that the fields in which these children have problems are closely related to their families and
teachers. This study aims to comparatively determine the problems encountered by these children’s families and
teachers. Study was carried out with the families and teachers of children with learning disability. The participants
were teachers who have students with learning disability in their classrooms in Meram and Selcuklu districts of Konya
Province and these children’s families. Data were collected through semi-structured interview form. 18 families and 19
teachers participated in the study. The obtained data analysed descriptively. Data were presented with percentages and
frequencies.

According to findings obtained at the end of the study, it is found that teachers and families encountered various
problems about the students with learning disability in classroom, school and social environments. Although these
problems vary, they were generally described as being indifferent to the lesson and being unsuccessful in the lesson,
not doing his/her homework, walking around in the classroom, not being able to pay attention, not being able to
understand what is told, fighting with their friends and siblings and complaining about them, exclusion, shyness,
taking other’s belongings without permission, losing his/her belongings frequently, families’ not accepting the
situation and not helping the student sufficiently.

Key words:Learning Disability, Family, Teacher.
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GIRIS
Ulkemizde 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler, engel tiir ve dereceleri, bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan siiflandirilmaktadir. Bu smiflandirmalar icerisinde yer alan gruplardan biride 6zel dgrenme
giicliigii olan bireylerdir. Ozel Egitim Hizmetler Y6netmeligi’ne (2012) gére Ogrenme giigliigii, “dili yazili ya da sozlii
anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” seklinde tamimlamaktadir. Bir bagka tammda ise ‘Ozel Ogrenme
Giigliigii” dinleme, diisiinme, okuma, yazma, konusma, harfleme ya da matematik islemlerinde kendini gosteren, sozlii
ya da yazili dili kullanma ve anlamay1 igeren becerilerin birinde ya da birkaginda kendini gosteren bozukluktur. Bu
tanim; beyin zedelenmelerini, kiigiik beyin disfonksiyonlarmi, algisal bozukluklari, gelisimsel afaziyi ve disleksi gibi
durumlar kapsar ancak; zihin, isitme, gérme ve bedensel engel ile kiiltiirel, ¢evresel ve ekonomik dezavantajlarin
yarattig1 6grenme problemlerini kapsamamaktadir (IDEA, 1997). Tanimlardan da anlasilacag: iizere 6grenme giiliigii
gosteren ¢ocuklarm problemleri farklr alanlar kapsayabilmektedir.
Alan yazmn incelendiginde, OG’li gocuklarn sayisal verileri ile ilgili farkl oranlar verilmektedir. (Ozyiirek, 2005).
Genel olarak toplum igindeki sayilarmin %5 ile %20 arasinda oldugu kaynaklardan anlasilabilecegi sdylenebilir. Bu
oranlarin  farklihk gostermesinin nedeni ise, OG’li ogrenciler hakkinda yetersiz bilgi ve tanlamalardan
kaynaklanmaktadir (Demir, 2005; Giizel Ozmen, 2008). Toplum igindeki sayilar1 dikkate alindiginda dgretmenlerin ve
ailelerin 6grenme glicliigii gosteren bireylerle sik karsilastigi sylenebilir.
Ogrenme giigliigii olan dgrencilerle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, genellikle akademik alanlarda arastirma
yapildig1 (Ozkardes, 2013) ve bu gocuklarm problemlerinin genellikle akademik alanda oldugu belirtilmektedir
(Akgin, 2009,; Secer ve Sar, 2014). OG’li cocuklarin akademik problemlerin yam sira uygunsuz/uyumsuz
davranislarda sergiledikleri bilinmektedir (Drame, 2002, ; Bryan, Burstein ve Ergiil, 2004). Ilkogretim caglarindaki
akademik ve uyumsuz davransslar ileriki ortaokul ve lise yillarinda daha yikici olabilmektedir ( Bender, 2012). Cayir
ve Kogpeker’in (2010) 6grenme gii¢liigii olan bir ilkogretim 6grencisi ile yaptiklari durum ¢aligmalarinda 6grencinin
sosyal uyum becerilerinde eksiklikleri oldugu ancak bu durumun sadece Ogrenciden degil aileler, dgretmenler,
yoneticiler ve diger normal akranlarindan kaynaklandigini ve 6grencinin yeterince kaynastirma uygulamalarindan
yararlanamadigim bulmuslardir. Benzer sekilde Dadand: ve Dadandi (2015) 6zgiil 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin
derslerine giren Tirkce Ogretmenleriyle yaptiklari arastirmada Ggretmenlerin ailelerle problemler yasadiklarini ve
grencilerin smif igi etkilesim sorunlart oldugunu bulmuslardir. Ogrenme giicliigii (OG) gosteren gocuklarin giinliik
yasamlarmda gesitli problemlerle karsilastiklar1 bilinmektedir. Bu problemler onlarm yetersizlik yasadiklar alanlar ve
diger alanlarla yakindan iliskili oldugu diistiniilmektedir. Dolayistyla OG’li gocuklarm karstlastiklari problemlerinde,
yasamlarinda siirekli birlikte olan aile ve 6gretmenlerinin genis bilgileri bulunmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, 6grenme giicligii olan ¢ocuklarm ailelerinin ve 6gretmenlerinin karsilastiklari problemleri
karsilagtirmali olarak belirlemektir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.Ogretmenler dgrenme giighiigii olan gocuklarla smif ve okul ortaminda ne tiir problemlerle karsilasmaktadirlar?
2.Aileler 6grenme giicliigii olan ¢ocuklariyla sinif ve okul ortaminda ne tiir problemlerle karsilagmaktadirlar?
3.0gretmenler 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarla arkadaslari arasinda ne tiir problemlerle karsilagmaktadirlar?

4.Aileler 6grenme gii¢liigii olan gocuklari ve diger kardesleri arasinda ne tiir problemlerle karsilasmaktadirlar?
5.Ailelerin 6grenme glicliigii olan ¢ocuklartyla ilgili sosyal ortamlarda karsilastiklari problemler nelerdir?
6.0gretmenler ve aileler 6grenme giicliigii olan cocuklaryla ilgili olarak karsthkli ne tiir problemlerle
karsilagmaktadirlar?

YONTEM

Aragtirma Konya ili Meram ve Selguklu ilgelerinde smiflarinda 6grenme giicligii bulunan 6gretmenlerle ve bu
ogrencilerin aileleri ile ytiriitilmiistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmustir. Nitel aragtirma; arastirilan
konunun daha iyi algilanmasi, gesitli verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasidir. (Punch 2005; Karasar,
2012).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler gériisme teknigi kullamlarak yar yapilandilmis gorisme formu ile toplanmistir. Gorlisme
formunun hazirlanmasi siirecinde alan taramasi yapilmis ve elde edilen bilgilere bagli olarak goriisme sorulari
olusturulmustur. Hazirlanan goriisme sorular ile ilgili alanda uzman ii¢ kisinin goriisii alinmis ve bu bilgiler tekrar
Olgme ve degerlendirme alaninda bir baska uzmanla yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen sorular {i¢ 6gretmen ve dort
aile ile gorisiilerek pilot ¢alisma yapilmistir. Yapilan pilot ¢aligma sonucunda alt1 temel soru aragtirma sorusu olarak
kararlagtirilmugtir. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin belirlenmesi icin Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden bilgi
almmus ve ilgili okullarda 6gretmenlerle ilk goriismeler yapilmustir.

Bu goriismeler esnasinda arastirmaya goniillii katilmak isteyen 19 dgretmen ve 18 aile belirlenmistir. Goriismeler 7-14
dakika arasinda stirmiistiir.
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Verilerin analizi
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmistir. Elde edilen veriler
incelendikten sonra ortak kavramlar belirlenmis ve sonuglar yiizde ve frekanslarla sunulmustur.

BULGULAR
Bu bolimde smiflarinda dgrenme giicliigi olan &gretmenlerin ve 0grenme giigliigii olan ¢ocuklarn ailelerinin
karsilagtiklart problemler tablolar halinde irdelenmistir. Aragtirmaya 19 6gretmen ve 18 aile katilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen ve ailelerin 6grencileri/gocuklari 2. 3. ve 4. sinifa devam etmektedir. Yaglart ise 8 ile 11 arasinda
degismektedir.

Tablo 1. Aragrmaya Katilan Ogretmenlerin Simiflarinda ve Okul Ortaminda Karsilastiklari Problemler

Sinif ve Okul Ortaminda Karsilasilan Problemler F %
Derslere ilgisizlik 7 14
Komutlari/sdylenenleri algilayamama 6 12
Izinsiz bagkalarinin egyalarini alma 6 12
Sinifta dolasma/Hiperaktivite 5 10
Kisa siireli dikkat 5 10
Tlgili/ilgisiz konugma 5 10
Odev yapmama 4 8
Saldirganlik/Kavga 3 6
Arkadaslarini sikayet 3 6
Cekingenlik/Utangaclik 2 4
Simariklik 2 4
Diglanma/Reddedilme 2 4
Toplam 50 100

Ogrenme giigliiiine sahip 6grencisi bulunan dgretmenlerin smif ve okul ortamlarinda dgrencileriyle ilgili olarak ok
farkli sekillerde problemlerle karsilastiklart bulunmustur. Ozellikle simif ortaminda derslere yonelik olarak yogun
problemler goriilmekle birlikte okul ortaminda kavga, sikayet ve dislanma gibi dnemli sosyal sorunlar oldugu da goze
carpmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ailelerin Simf ve Okul Ortaminda Karsilastiklar: Problemler

Sinif ve Okul Ortaminda Karsilasilan Problemler F %
Derslere ilgisizlik ve bagarisizlik 10 25
Esyalarini kaybetme 6 15
Baskalarmnin esyalarini alma 5 13
Odevleri eksik alma 5 13
Yalnizlik 4 10
Hir¢inlik 3 7
Yaramazlik 3 7
Saldirganlik/Kavga 2 5
Sorun yok 2 5
Toplam 40 100

Aragtirmaya katilan ailelerin, ¢ocuklartyla ilgili olarak smif ve okul ortaminda derslere yonelik basarisiz olduklari, sik
sik kendi esyalarini kaybetmeleri, bagkalarmnin esyalarmi almalar1 ve ev 6devlerini eksik aldiklari, okul ortaminda
gocuklarmin yalmz kaldiklar1 kavga ve benzeri yaramazliklari oldugu yéniinde problem yasadiklarr goriilmektedir.
Sorun yasamadiini belirten aile sayisi ise ¢ok sinirlidir.




26 m ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenci ve Diger Akranlar1 Arasinda
Karsilagtiklar1 Problemler

Siftaki OG’li ve diger akranlari arasinda karsilagilan | F %
problemler

Kavga/saldirganhk 8 32
Reddedilme/diglanma 7 28
Bagkalarinin esyalarini alma 4 16
Arkadaglarini sikayet 4 16
Sorun yok 2 8
Toplam 25 100

Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin, 0grenme giigliigii olan ve olmayan diger Ogrencileri arasinda karsilasilan
problemlere bakildiginda, genel olarak saldirganlik/kavga ve Ogrenme giighiigii olan égrencisinin dislandig1 birbirlerini
sikayet ettigi yoniinde problemler oldugu bulunmustur.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ailelerin Ogrenme Giicliigii Olan Cocugu ve Diger Kardesleri Arasinda
Karsilagtiklar1 Problemler

OG’li ve diger kardesler arasinda karstlasilan problemler F %
Kiskanglik 11 33
Kavga/saldirganhik 7 21
Tartigma 6 18
Paylagmama 5 15
Sorun yok 4 13
Toplam 33 100

Arastirmaya katilan ailelerin, 6grenme giicliigii olan ve olmayan diger kardesleri arasinda karsilasilan problemlere
bakildiginda, kiskanglik, saldirganlik/kavga, tartisma ve paylasmama problemleri yasandigi bulunmustur.

Tablo 5. Arastrmaya Katilan Ailelerin Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklariyla ilgili Sosyal Ortamlarda
Karsilagtiklar1 Problemler

OG’li ¢ocuklarm sosyal ortamlarda karsilagtiklar | F %
problemler

Isteklerini aglayarak/hirgmlikla elde etmeye calisma 8 32
Kurallara uymama/yaramazlik 6 24
Cekingenlik/Utangaclik 6 14
Sorun yok 5 20
Toplam 25 100

Aragtirmaya katilan ailelerin, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklartyla ilgili sosyal ortamlarda isteklerini aglayarak ya da
hirginlikla elde etmeye calistiklari, kurallara uymadiklari, ¢ekingen davrandiklart gibi problemler yasadiklari problem
yasamayanlarin sayisinin ise ¢ok az oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenler ve Ailelerin Kargihkli  Ogrenme  Giigliigii Olan
Ogrenci/Cocuklaryla ilgili Karsilastiklar1 Problemler

Opretmen ve ailelerin karsilikli yasadiklari problemler F %
Ogretmenlerin dgrencisiyle yeterince ilgilenmemeleri 11 30
Alilelerin ¢ocuguyla yeterince ilgilenmemeleri 11 30
Ailelerin ¢ocuklarinin durumunu kabullenmemeleri 5 14
Sorun yok 10 26
Toplam 37 100

Arastirmaya katilan &gretmenlerin ve ailelerin 6grenme giigliigii olan 6grenci/cocuguyla ilgili karsilikli yasadiklari
problemlere bakildiginda Ogrenme giigliigii olan 6grenci/cocukla yeterince ilgilenilmedigi ailelerin ¢ocuklarimnn
durumlarini kabullenmede problemler yasadiklari goriilmektedir.

SONUC
Bu calismada 6grenme giigliigii olan 6grencilerin ailelerinin ve dgretmenlerinin karsilastiklari problemler kargilikli
olarak tespit edilmeye calisilmustir. Sonug olarak, karsilagilan problemler gesitlilik ve benzerlikler gostermekle birlikte,
genel olarak derslere karsi ilgisizlik ve basarisizlik, 6devlerini yapmama, sinif igerisinde dolagsma, dikkat edememe,
sOylenenleri algilayamama, arkadaslar1 ve kardesleri ile kavga ve onlari sikayet etme, diglanma, g¢ekingenlik,
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bagkalarinin esyalarini izinsiz alma ve sik sik egyalarini kaybetme, ailelerin durumu kabullenmemeleri ve 6grenciye
yardime1 olmadiklart sonuglarina ulagilmustir.

ONERILER
Bu sonuglar 1s18mda su oneriler yapilabilir.
1- Ogrenme giigliigii gosteren dgrencilerle ilgili aile ve dgretmenlerin karsilastiklar problemleri belirlemek igin
g6zlem yoluyla daha derin verilerin toplandigi ileri arastirmalar yapilabilir.
2- Ogrenme giigliigii gosteren cocuklarn problem yasadiklari alanlar ve ¢oziimlerine yonelik aile ve
ogretmenler birlikte ¢alisabilir.
3- Ogrenme giigliigii olan gocuklarm problemlerine yonelik olarak aile ve dgretmenlere egitim verilebilir.
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OZET: Ustiin zekal: ve yetenekli grenciler genelde akranlarindan farkli bir gelisimsel Griintitye sahip olmalart
nedeniyle akranlarindan farkli ve daha cesitli sosyal, duygusal ve biligsel gereksinimleri bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin bu 6zel gereksinimlerine uygun rehberlik hizmetlerinin sunulmasinda rehber ve psikolojik danigmanlarin
6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu arastirmanin amaci Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik son simif 6grencilerinin
iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler ve bu 6grencilerin egitimleri ile ilgili bilgi diizeylerinin ve 6grencilere yonelik
tutumlarinin incelenmesidir. Bir tiniversitenin Rehberlik ve Psikolojik Damsmanlik lisans programinin son sinifinda
egitim gormekte olan 86 dgrenciden veri toplanmustir. Bu 6grenciler listiin zekal ve yetenekliler konusunda daha 6nce
herhangi bir egitim, ders veya seminer almamis olan &grencilerdir. Ogrencilerin tutumlarmi 6lgmek icin Ogretmenlerin
Ustiin Zekah ve Yeteneklilerin Egitimlerine Yénelik Tutumlari Olgegi kullanilmustir. Ogrencilerin bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan alandaki yaygin mitler temel almarak gelistirilen ve {istiin zekal ve
yetenekliler ve egitimleri hakkindaki yanlis inamslari 6lgmeye yonelik bir anket hazirlanmis ve katilimcilara
uygulanmustir. Arastirma sonucunda rehber ve psikolojik danigman adaylarinin iistiin zekali ve yetenekliler hakkindaki
bilgi diizeylerinin bazi alanlarda eksik veya yanlis oldugu bulgusuna ulasiimustir. Ayrica katilimeilarm tutumlarmin da
uistiin zekali ve yetenekli dgrencilere etkin ve verimli rehberlik hizmeti sunma konusunda yeterli seviyede olmadigt
bulgusu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular 1518inda, hem rehber ve psikolojik danismanlarin hem de diger tim 6gretmen
adaylarmin mezun olmadan o6nce istiin zekali ve yetenekli dgrenciler ile ilgili gerekli egitimi alarak okullardaki
gorevlerine baslamalari ve bu dogrultuda 6gretmen yetistiren lisans programlarinda ilgili bir dersin agilmasmin veya
yillik seminerlerde ilgili konularm islenmesi dnerilmektedir.

Anahtar sozciikler: istiin zekali ve yetenekli, rehber ve psikolojik danigman, bilgi, tutum

ABSTRACT: Gifted and talented students usually have different developmental patterns; therefore, they may have
different social, emotional, and cognitive needs than their peers. School psychological counselors have important roles
in providing these students with appropriate counseling services. In the present study, the aim was to investigate future
school psychological counselors’ level of knowledge about gifted and talented students as well as their attitudes
towards gifted and talented students and their education. The data were collected from 86 senior students attending to a
four-year bachelor program of Guide and Psychological Counseling in a university. The participants had not taken any
course, seminar or any other education about gifted and talented education. Educators’ Attitudes towards Gifted
Education Scale was used to assess participants’ attitudes. Besides, a survey was developed by the researcher to assess
the knowledge of the participants. The survey includes common myths about gifted and talented education. The study
resulted that participants lacked information, especially in some specific issues. Besides, the participants’ attitudes
towards gifted and talented education were found as not enough level to enable affective counseling services to gifted
and talented students. In the light of these findings, future school counselors, in specific, and all teacher candidates, in
general, should take at least a course during undergraduate education or in-service training about gifted and talented
education so that they will be able to provide appropriate education and services to students.

Key words: gifted and talented, guide and psychological counselor, knowledge, attitude

GIRIS

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklarm kimler olduklarina yonelik en kapsamli tanimlardan birisi olarak Marland
Raporu’nun (1972) énerdigi tamim su sekildedir:Ustiin zekali ve yetenekli gocuklar, uzmanlar tarafindan profesyonel
bir sekilde tanilanmis ve herhangi bir performans alaninda iist diizey kapasiteye sahip olan bireylerdir. Bu ¢ocuklar,
normal smiflarda verilen egitimden farkli bir egitime gercksinim duyarlar ve ancak farklilastirilmis bir egitimle
kendilerine ve topluma katkida bulunabilirler.

Bu ¢ocuklar genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici-tiretken, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde
olaganiistii potansiyel yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde olaganiistii basart gosteren ¢ocuklardir. (s.
2). Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi (MEB), Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) Y&nergesi’nde (2006) 6zel
yetenekli dgrenciler “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosteren 6grenci’ olarak tanimlanmustir.

Gorildigi tzere Tirkiye’de kullanilan tanim biiyiik Olgiide Marland Raporu’nda belirtilen tamimlamadan
etkilenmistir. Bu tamimlarda zeka ve/veya yetenegin farkli alanlarda ortaya cikabilecegine kuvvetli bir vurgu vardir.
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Diger taraftan alandaki bir diger dnemli tanim olarak Columbus Grubu (1991) tarafindan yapilan su tanimlama
gosterilebilir:

Ustiin zekali bireyler, akranlarma gore daha ileri bilissel yeteneklere ve daha yiiksek yogunluga sahip olan ve bu
Ozelliklerin niteliksel olarak akranlarindan farkl i¢sel deneyimler ve farkindaliklar dogurdugu, es zamanli olmayan bir
gelisim Oriintlisii sergileyen bireylerdir. Bu eszamanli olmayan gelisim, biligsel kapasite ile birlikte artmaktadir. Bu
ozellikleri nedeniyle Ustiin zekal bireyler daha hassas olabilmektedirler. Ayrica uygun bir sekilde gelisimlerinin
saglanmast i¢in bu bireylere yonelik ebeveynlik, 6gretim ve rehberlik konularinda degisiklikler gerekmektedir.

Columbus Grubu tarafindan yapilan bu tanimda en 6n plana ¢ikan noktalardan birisi {istiin zekali ve yetenekli
¢ocuklarm gelisimlerine dikkat ¢ekilmesidir. Bu ¢ocuklarin akranlarina gore farkl bir gelisimsel oriintii izledigi ve
genellikle es zamanli olmayan bir gelisim gosterdikleri belirtilmektedir. Clark’m (2002) bu ¢ocuklar tasvir ederken
kullandig1 “6 yasinda gibi yazan, 12 yaginda gibi matematik problemleri ¢6zen, 15 yasinda gibi konusan, 4 yasinda
gibi duygulanan ve kalbi kirilan ya da bunlara benzer herhangi bir bilesime sahip ¢ocuklar” ifadesi bu eszamanl
olmayan gelisime isaret etmektedir.

Ustiin zeka tanimlamalarina ve kuramlarma bakildiginda genelde akranlara gore ileri diizey biligsel kapasitenin ifade
edildigi rahathkla goriilmektedir (Gagne, 2005, Renzulli, 1978, Tannenbaum, 2003). Fakat {istiin zekali ve yetenekli
cocuklarin akranlarma gore tek farklhiliklart genelde biligsel alan ile simirli kalmamaktadir. Bu ¢ocuklarin sahip
olduklart ileri diizey biligsel potansiyel genelde birtakim farkli sosyo-duygusal deneyimleri de beraberinde
getirmektedir (Clark, 2002). Piechowski’ye (1991, s. 2) gore iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarm en temel
Ozelliklerinden birisi bu ¢ocuklarin sahip oldugu farkl 6znel deneyimler ve i¢sel yogunluktur. Bu i¢sel yogunluktan
kasit kisisel 6zelliklerin akranlarina gore niteliksek olarak farklilasmasidir. Ustiin zekali ve yetenekli g¢ocuklarm
gelisimleri boyunca sergiledikleri bu niteliksek farkliliklar, bu gocuklarin diinyay: farkl algiladiklarini, hayatlarinin
her boyutunda akranlarindan farkl i¢sel deneyimler yasadiklarini ve dolayistyla farkl sosyo-duygusal ozelliklere ve
gereksinimlere sahip olduklarm gostermektedir. Bu ¢ocuklarin hayatlarnin en 6nemli boyutlarindan birisini de okul
yasamlari teskil etmekte ve pek cok sosyo-duygusal gereksinimleri de bu ortamda karsilik beklemektedir.

Okul ortaminda ogrencilerin sosyo-duygusal Ozelliklerinin farkinda olmasi gereken ve bu ozelliklerden dogan
gereksinimlerine cevap vermesi gereken kisiler ise dncelikle okul rehber ve psikolojik danismanlaridir. Ogretmenler
gibi okul rehber ve psikolojik damismanlar da okul kapsaminda sunulan psiko-egitsel ve psiko-sosyal faaliyetler
dahilinde 6grencilerle birinci derecede iliski iginde bulunan kisilerdir (Sanders ve Rivers, 1996; Wright, Horn ve
Sanders, 1997). Rehber ve psikolojik danigmanlar, akranlarma gore farkli gelisim gOsteren Ogrencilerin
tanilanmasinda, egitsel degerlendirmelerinin yapilmasinda ve gerekli ise degerlendirme i¢in yonlendirilmesinde, tani
alan ogrencilerin bireysellestirilmis egitim programlarmm hazirlanmasinda ve yiiriitiilmesinde ve diger dgrencilere
oldugu gibi bu Ogrencilerin saghkli gelisimi i¢in Onleyici rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde ve gerekli
durumlarda miidahalede bulunulmasinda gorevlidir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Tiirkiye’de pek ¢ok iiniversitede egitim fakiiltelerinde dort yillik lisans programi olarak sunulan Rehberlik ve
Psikolojik Damigmanlik programmi basari ile bitiren kisiler okullara rehber ve psikolojik danmigsman olarak
atanabilmektedir. Bu dort yillik egitimde hem alan bilgisi, hem mesleki formasyon hem de genel kiiltiir dersleri
bulunmaktadir. Biitiin miifredat igerisinde 6zel gereksinimi olan bireylerle ilgili olarak zorunlu alinmas: gereken
sadece bir adet Ozel Egitim dersi ve bir adet de Ogrenme Giigliikleri dersi bulunmaktadir.

Ozel Egitim dersi tiim 6zel gereksinim alanlarini kapsadig igin iistiin zekali ve yetenekli dgrenciler ile ilgili konular bu
ders kapsaminda genelde bir iinite veya bir haftalik boliim olarak yer alabilmektedir. Bunun yaninda Psikoloji, Felsefe
ve Sosyoloji gibi diger alan mezunlar1 da aldiklar1 formasyon egitimi ile rehber ve psikolojik damismam olarak
okullara atanabilmektedir. Bu 6grenciler ise genelde ne lisans egitimlerinde ne de formasyon egitimlerinde 6zel egitim
ile ilgili herhangi bir ders almamaktadirlar. Biitin bu durumlar bir arada diisiiniildiigiinde okullarda gérev yapan
rehber ve psikolojik danismanlarin genelde tiim 6zel gereksinimli 6grencileri 6zelde ise istiin zekali ve yetenekli
Ogrencileri tanilama, onlart kesfedebilme ve onlarin farkhilagsmis ozelliklerine ve gereksinimlerine uygun egitim
verebilme konusunda ne kadar bilgili olduklar bir soru isareti olusturmaktadir.

Rehber ve psikolojik danigmanlarin bilgi diizeylerine ek olarak, iistiin zekali ve yetenekli Ogrencilere ve bu
ogrencilerin egitimlerine yonelik tutumlart da 6nemlidir. Ciinkii 6gretmen tutumlar1 6grenciler iizerinde Onemli
sonuglar dogurmaktadir. Peterson ve digerlerine (2016) gore 6gretmenlerin 6grenciler tizerindeki tutum ve beklentileri
hem &gretmenlerin 6grenci hakkindaki 6znel degerlendirmelerini etkilemekte hem de dgrencilere kars: farkl sekilde
davranmalarina neden olmaktadir. Brophy ve Good (1970) 6gretmenlerin tutum ve beklentilerine gore 6grencilerine
17 farkh sekillerde davrandiklarim belirlemislerdir. Ogretmenler igin gegerli olan sonuglar biiyiik oranda rehber ve
psikolojik danismanlara da genellenebilir. Ciinkii rehber ve psikolojik danigmanlarmn okul ortaminda 6grencilerden
beklentileri ve 6grencilere yonelik tutumlar bu 6grencilere yonelik davraniglariin ve bu 6grencilerin sosyo-duygusal
ve psiko-egitimsel gereksinimlerinin karsilanmasindaki yaklasimlarinin belirleyicileri olabilir.
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Okullardaki rehber ve psikolojik danigmanlik pozisyonlarina atanma ihtimali en yiiksek ve en yakin olan Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik lisans programi son smif 6grencilerinin iistiin zekal ve yetenekli dgrenciler hakkindaki bilgi
diizeylerinin ve bu 6grencilere yonelik tutumlarinin ortaya cikarilmasi, gelecekte bu 6grencilere de hizmet sunacak
olmalar1 ve sunacaklari hizmetlerin bilgi diizeylerinden ve tutumlarindan etkilenebilecek olmasi nedeniyle onemli
goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirma Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lisans programi son smif dgrencilerinin
istiin zekali ve yetenekli ogrenciler hakkindaki bilgi diizeylerini ve bu Ogrencilere yonelik tutumlarini ortaya
¢ikarmay1 amaglamustir.

YONTEM

Rehber ve psikolojik danigman adaylarinin Ustiin zekali ve yetenekli Ggrenciler ile ilgili bilgi diizeyleri ve bu
Ogrencilere yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmay: amaglayan bu arastirma, nicel arastirma yaklasimlarmdan betimsel
tarama deseninde gergeklestirilmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanmin ¢alisma grubunu Orta Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilde yer alan bir tniversitenin egitim fakiiltesi
biinyesinde kurulu Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik lisans programi son sinif dgrencileri olusturmustur. Toplam
86 Ogrenci arastirmaya goniillii olarak déhil olmustur. Bu 6grencilerin 42’si birinci dgretim 6grencisi iken, geriye
kalan 44 tanesi ikinci 6gretim dgrencisidir. Ayrica 6grencilerin 51 tanesi kadin ve 35 tanesi erkektir. Ogrenciler dort
yillik (sekiz dénem) lisans programi kapsaminda yedi déneme ait biitiin derslerini tamamlamuslardir ve arastirma
geceklestirildiginde son smif ikinci doneme yani toplamda son dénemlerine devam etmektedirler. Ogrencilerin hepsi
daha 6nce zorunlu olarak 3 kredilik Ozel Egitim dersi ve 3 kredilik Ogrenme Giicliikleri dersi almislardir. Bu derslerin
disinda 6zel egitimle ilgili kredili veya kredisiz herhangi bagka bir ders almamuslardir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada hedeflenen verileri toplamak icin iki farkli veri toplama araci kullamlmustir. Tlk olarak rehber ve
psikolojik damigman adaylarmimn {stiin zekal: ve yetenekli &grenciler ve bu Ogrencilerin egitimlerine yonelik
tutumlarmi Slgmek igin Oztiirk ve Ficicr (2014) tarafindan gelistirilen Egitimcilerin Ustiin Zekahlarm Egitimine
Yoénelik Tutumlart Olgegi kullanilnustir. Bu 6lgek hem agimlayict hem de dogrulayict faktor analizlerinin kullanildig
islemler sonrasinda 15 maddelik bir dlgek olarak sunulmustur. Olgek 5°li Likert (Hi¢ katilmiyorum-Tamamen
katiliyorum) olarak cevaplanmaktadir. Olgek 4 farkli faktorii dlgmektedir. Bu faktorler Milli Deger, Elitizm,
Akademik Gereksinimler ve Sosyo-Duygusal Ozellikler ve Gereksinimler’dir. Faktor analizleri sonrasi 4 faktérlii yapt
ortaya ¢ikmis ve sonra dogrulanmustir. Olgiimlerin giivenirlik degerleri de kabul edilebilir diizeylerde elde edilmistir.
Olgegin puanlanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak arastirmacilar herhangi bir 6neride bulunmanstir.

ikinci olarak rehber ve psikolojik damsmanlarin iistiin zekah ve yetenekli 6grencilerle ilgili bilgi diizeylerini 6lgmek
i¢in arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmistir. Bu ankette 19 adet soru bulunmaktadir. Bu
sorularm her birisi Uistiin zekali ve yetenekli 6grenciler ve bu dgrencilerin egitimleri konusunda belli yargilar bildiren
climlelerdir. Bu yargi ciimleleri iistiin zekal ve yeteneklilerle ilgili olarak literatiirde siklikla belirtilen ve aslinda dogru
olmayan mitlerden derlenmistir. Bu mitlerin derlenmesinde Tassel Baska ve Wood (t.y.), Winner (1996) ve alandaki
onemli akademik kaynaklardan biri olan Gified Child Quarterly dergisinin 2009 yilindaki 6zel bir sayisinda her biri
ayr bir makale olarak ele alman mitler esas alinmustir. Anketteki her ciimle bir miti ifade etmektedir. Ankete cevap
verenlerden 5°li Likert (Hi¢ katilmiyorum-Tamamen Kkatiliyorum) tarzinda hazirlanmis seceneklerden birini
isaretlemeleri istenmektedir. Anketteki her bir soru ayr ayr1 degerlendirilmektedir.

Islem Yolu

Aragtirmanin  gerceklestirilmesinde oncelikle tutumlart 6lgmek i¢in kullanilacak olgek igin arastirmacilardan izin
almmustir. Bilgi diizeyini 6lgmesi amaglanan ve mitlerden olusan anket aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Anketin
gelistirilmesi siirecinde alandaki diger arastirmacilarin gériislerine bagvurulmustur. Hazirlanan 6lgekler goniillii olan
son sinif rehberlik ve psikolojik danigmanlik programi 6grencilerine bir ders saatin iginde uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler Microsoft Excel ve SPSS programlari ile analiz edilmistir. Ustiin Zekalilarin Egitimine Yonelik
Tutumlar Olgegi'nden alman puanlar toplanmis ve betimsel istatistikler hesaplanmustir. Ayrica dgrencilerin bilgi
diizeylerini 6lgen anket sorularma verdikleri cevaplar tek tek degerlendirilmis ve her soru ile ilgili frekanslar
hesaplanarak ilgili gorseller olugturulmustur.

BULGULAR
Ustiin Zekalilarin Egitimine Yonelik Tutumlar Olgegi’nden elde edilen puanlara iligkin betimsel istatistik Tablo 1’de
gosterilmistir. Tutum oOlgeklerinden alman puanlarin degerlendirilmesinde genelde iki yol tercih edilmektedir.
Bunlardan birincisi Anderson (1988) tarafindan nerilen puan araliklarini belirleme yaklasimidir. Bu yaklasima gore
5’li Likert tarzinda olusturulmus 6lcekteki toplam madde sayisi 3 ile garpilip bir deger elde edilir (15%3=45). Bu
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degere + ve — 2 SEM (6lgmenin standart sapma hatast) eklenir. +2 SEM ve iistil pozitif, -2 SEM ve alt1 negatif ve bu
puanlar arasi da nétr bolge kabul edilir. Ustiin Zekahlarm Egitimine Yonelik Tutumlar Olgegi’nden elde edilen
puanlarm standart sapmast 4.48’dir. Dolayistyla nétr alan hesaplandiginda (45 +/- 8.96) 36.04 ile 53.96 puanlar
arasina denk gelmektedir. 36.04 puanin alti olumsuz tutum ve 53.96’mn istii de olumlu tutumu ifade etmektedir.
Tablo 1’de goriildiigi tizere Olgekten alinan toplam ortalama tutum puani 54.42°dir. Katilimeilarin toplam tutum
puanlart siirm biraz tistiinde de olsa olumlu yondedir.

Tablo 1. Ustiin Zekallarm Egitimine Yonelik Tutum Olcegi Betimsel istatistik

N Min. Max. Ort. Ss Madde Max.
Sayist  Puan

Milli Deger 86 16.0 25.0 20.01 2.25 5 25
Elitizm 86 5.0 18.0 12.64 1.99 4 20
Akademik Gereksinimler 86 8.0 15.0 11.76 1.38 3 15
Sosyo-Duygusal Ozellikler ve86 5.0 15.0 10.01 1.93 3 15
Gereksinimler
Toplam 86 41.0 67.0 54.42 4.48 15 125

Tutum dlgeginin alt boyutlarindan alinan puanlara bakildiginda ise nétr alan sirastyla Milli Deger altboyutu i¢in 10.5-
19.5, Elitizm altbuyutu i¢in 8-16, Akademik Gereksinimler altboyutu icin 6.2-11.8 ve Sosyo-Duygusal Ozellikler ve
Gereksinimler altboyutu igin ise 5-14 olarak hesaplanmustir. Bu durumda Milli Deger altboyutu igin toplam ortalama
tutum puani 20 ve olumlu yondedir. Elitizim i¢in toplam ortalama tutum puani 12.64 ile notr alandadir (ne olumlu ne
olumsuz). Akademik Gereksinimler i¢in toplam ortalama tutum puam 11.76 ile notr alanda ve son olarak Sosyo-
Duygusal Ozellikler ve Gereksinimler igin toplam ortalama tutum puani 10.01 ile nétr alandadir.

Tutum puanlarinin  yorumlanmasinda bir diger yaklasim ise Olgekten alinan toplam puanlarm madde sayisina
boliinerek kisilerin aldiklar1 ortalama puanlarmn hesaplanmasi yontemidir. Bu sekilde hesaplanan ortalama puanlara ait
frekans dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Kisi Bazli Ortalama Puanlarin Frekans Dagilimi

Ortalama Puan /' % Kimiilatif %
2.7 1 12 1.2
3.1 1 12 2.3
32 3 35 5.8
33 7 8.1 14.0
33 4 4.7 18.6
34 6 7.0 25.6
35 11 12.8 38.4
3.5 5 5.8 442
3.6 9 10.5 54.7
3.7 6 7.0 61.6
3.7 5 5.8 67.4
3.8 4 4.7 72.1
3.9 10 11.6 83.7
3.9 2 2.3 86.0
4.0 5 5.8 91.9
4.1 1 12 93.0
4.1 2 2.3 95.3
42 3 35 98.8
45 1 12 100.0
Toplam 86 100.0

Frekans dagilimlarinin yorumlanmasinda Likert derecelendirmede bes farkli noktanin hangi tutumlara karsilik geldigi
onemlidir. Yeterlik diizeylerinin sayisal araliklari hesaplanmis ve Tablo 3’te gosterilmistir. Araliklarin
hesaplanmasinda su formiil kullanilmistir: (Likert derece sayis1 — 1) / Likert derece sayis1 = .80

Tablo 3.Ustiin Zekahlarn Egitimine Yonelik Tutum Olcegi Puan Arahklan

Diizey Derece Aralik

Kesinlikle katilmiyorum 1 1.00-1.79
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kesinlikle katiliyorum 5 4.20-5.00




32 m ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim Kongresi Tam Metin

Tablo 3’e bakildiginda ortalama puanlara gore Kesinlikle katilmiyorum ve Katilmiyorum yoniinde ortalamaya sahip
kimse yokken, Kararsizim ortalamasia sahip 16 kisi (%18.6), Katiliyorum yoniinde ortalamaya sahip olan 66 kisi
(%76.7) ve Kesinlikle katiltyorum yoniinde ortalamaya sahip 4 kisi (%4.7) bulunmaktadir.

Rehber ve psikolojik danisman adaylarinin iistiin zekal ve yetenekli 6grenciler ve bu 6grencelerin egitimlerine yonelik
bilgi seviyesini 6lgmek i¢in kullanilan mitlerden olusan anketin incelenmesinde ise her bir sorunun tek tek frekans
analizi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Mitlere Ait Frekans Dagilim

No Mitler Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum — Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
f % I % f % f % f %
1 Ustiin -~ zekdli ve  yetenekli 6 7 26 30.3 25 291 29 337 O 0
ogrenciler Ozellikleri bakimindan
birbirine benzerler.

2 Ustiin zekdli ve yetenekliler icin 18 209 54 62.8 11 128 3 35 0 0
tek bir miifredat vardir.

3 Ustiin zekal ve yetenekliler islerini 6 7 34 395 21 244 22 256 2 23
kendi baslarma yardim almadan
halledebilirler.

4 Ustin ~ zekdli ve yetenekliler 44 512 40 46.5 1 1.2 1 1.2 0 0
problemlerle ve zorluklarla
kargilagmazlar.

5 Ustiin zekali ve yeteneklilerin diger 57 663 27 314 1 1.2 1 1.2 0 0
bireylerden farkli olarak sosyal
velya duygusal ihtiyaclari yoktur.

6  Ustin zekali ve yetenekliler de 30 349 42 48.8 11 128 3 35 0 0
dahil biitiin ¢ocuklara ayni sekilde
Ogretim yapilabilir.

7 Ustiin zekal ve yetenekliler kendi 22 256 43 50 13 151 7 8.1 1 12
yetenekleriyle Gviniirler ve diger
kisileri cok dnemsemezler.

8  Ustiin zekili ve yetenekliler her 31 36 46 53.5 8 9.3 1 1.2 0 0
konuda iyidirler.

9  Ustiin zekili ve yetenekliler 6zel 35 40.7 49 57 2 23 0 0 0 0
programlara gereksinim duymazlar.

10  Ustin zekdli ve yeteneklilerin 3 35 12 14 28 326 37 43 6 7
ebeveynleri, okullardan cocuklar
icin  miimkiin olandan veya
mantikli olandan daha fazla seyler
yapmasini isterler.

11 Ustiin zekali ve yetenekliler siifta 16 18.6 52 60.5 16 186 1 1.2 0 0
davranis problemleri sergilemezler.

12 Ustin zekdlh ve yetenekliler 17 19.8 46 535 18 209 4 4.7 1 12
akademik basari konusunda sorun
yasamazlar

13 Akademik alanlarda st diizey 28 326 50 58.1 6 7 2 23 0 0
olmayan ¢ocuk stin  zekali
olamaz.

14  Herhangi bir alandaki {stin 5 5.8 19 22.1 26 302 35 407 1 12
zekalilik, yiiksek 1Q'ya baglidir.

15  Ustiin zekalilik tamemen dogustan 2 2.3 14 16.3 32 372 30 349 8 9.3
gelen bir 6zelliktir.

16 Ustin zekdlilk tamamiyla c¢ok 22 256 56 65.1 8 9.3 0 0 0 0
¢alismaya bagli bir 6zelliktir.

17  Ustiin zekal ve yetenekliler normal 16 18.6 49 57 19 221 2 23 0 0
¢ocuklara gore daha uyumludur,
daha popiilerdir ve daha mutludur.

18 Biitlin ¢ocuklar istiin zekali ve 36 419 45 523 5 5.8 0 0 0 0
yeteneklidir. Bu nedenle
okullarimizda 6zel bir grup 6grenci
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i¢in zenginlestirilmis ve
hizlandirilmig  egitime  gerek
yoktur.

19  Ustin  zekili  ve  yetenekli 17 198 39 453 25 29.1 4 4.7 1 12
ogrenciler, gelecekte ¢ok tinlii ve
popiiler kisiler olurlar.

Tablo 4 incelendiginde her yargi ciimlesine katilan, katilmayan ve kararsiz oldugunu bildiren &grencilerin sayisi ve
yiizdesi goriilmektedir. Ustiin zekéli ve yetenekli ogrenciler ozellikleri bakimindan birbirine benzerler miti igin
ogrencilerin katilip katilmama kategorilerine dagilim oram yaklasik olarak birbirine yakindir. Ustiin zekdlh ve
yetenekliler icin tek bir miifredat vardr miti igin dgrencilerin ¢ogunlugu (%83,7) katilmiyorum yoniinde goriis
bildirmistir. Ustiin zekali ve yetenekliler islerini kendi baslarina yardim almadan halledebilirler miti i¢in katilmiyorum
yoniinde biraz agirlik olsa da genel olarak esite yakin dagilim vardir. Ustiin zekdli ve yetenekliler problemlerle ve
zorluklarla karsilasmazlar ve Ustiin zekdli ve yeteneklilerin diger bireylerden farkli olarak sosyal ve/va duygusal
ihtiyaglart yoktur mitleri i¢in neredeyse dgrencilerin hepsi (%97,7) katilmiyorum yoniinde goriis bildirmistir.

Ustiin zekali ve yetenekliler de ddhil biitiin ¢ocuklara aym sekilde ogretim yapilabilir, Ustiin zekdli ve yetenekliler
kendi yetenekleriyle oviiniirler ve diger kisileri ok énemsemezler ve Ustiin zekali ve yetenekliler her konuda iyidirler
mitleri igin &grencilerin ¥’{inden fazlasi katilmiyorum yéniinde yer almaktadir. Ustiin zekdli ve yetenekliler ézel
programlara gereksinim duymazlar miti iin 6grencilerin neredeyse tamanu (%97,7) katilmiyorum yoniindedir. Ustiin
zekali ve yeteneklilerin ebeveynleri, okullardan ¢ocuklar igin miimkiin olandan veya mantikli olandan daha fazla
seyler yapmasini isterler mitinde ise oncekilerden farkl olarak ogrencilerin neredeyse tamami (%93) katiltyorum
yoniindedir. Ustiin zekali ve yetenekliler simifia davrams problemleri sergilemezler, Ustiin zekdlh ve yetenekliler
akademik basart konusunda sorun yasamazlar ve Akademik alanlarda iist diizey olmayan ¢ocuk iistiin zekal olamaz
mitleri i¢in dgrencilerin ¥4 tinden fazlas1 katilmiyorum yoniinde yer almaktadir. Herhangi bir alandaki iistiin zekallik,
yiiksek 10'va baghdir ve Ustiin zekaliik tamamen dogustan gelen bir ozelliktir mitleri i¢in kategoriler arasi birbirine
yakin bir dagilim vardir. Son olarak Ustiin zekalilik tamamwyla ¢ok ¢ahsmaya bagl bir ézelliktir, Ustiin zekdli ve
yetenekliler normal ¢ocuklara gore daha uyumludur, daha popiilerdir ve daha mutludur, Biitiin ¢ocuklar iistiin zekal
ve yeteneklidir. Bu nedenle okullarimizda 6zel bir grup 6grenci igin zenginlestirilmis ve hizlandirilmis egitime gerek
yoktur ve Ustiin zekdli ve yetenekli égrenciler, gelecekte ¢ok iinlii ve popiiler kisiler olurlar mitlerinde de
katilmiyorum yéniinde agirlik bulunmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Rehber ve psikolojik danigman adaylarmin tstiin zekal ve yetenekli 6grenciler ve bu 6grencilerin egitimlerine yonelik
tutumlan ile ilgili bulgular degerlendirildiginde, aday rehber ve psikolojik danigmanlarin ortalama olarak olumlu
yonde bir tutuma sahip oldugu gériilmiistiir. Ancak ortalama tutum puanlar1 nétr alana ¢ok yakindir. Ortalamanimn notr
alana yakin olmasi olumlu tutumlarin ¢ok belirginlesmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tutum puanlar1 ortalama puanlar {izerinden hesaplandig: igin olumlu tutumlara sahip olanlarin yaninda olumsuz yonde
tutumlara sahip olanlarin ortalamay1 asag1 ¢ektigi unutulmamalidir. Ogretmen veya daha genel anlamda egitimcilerin
tutumlar1 6grencilerin basarilarmi etkilemektedir (Peterson ve digerleri, 2016). Ogrencilere yonelik tutumlar dgrenciler
tizerindeki beklentileri belirlemekte ve kendine yonelik olumlu ve yiiksek beklentiler yoneldigini fark eden 6grenciler
de daha fazla motive olmakta ve sonug olarak daha fazla akademik, sosyal ve duygusal verimlilik sergilemektedirler.

Bu arasgtirmada aday rehber ve psikolojik danismanlarin %18.6’smin tutumlarmin olumlu yénde olmadigi sonucuna
varilmistir. Olumlu yonde olmayan tutumlar kararsizim orta alanindadir. Orta alanda azimsanmayacak bir yilizdenin
olmasi &nemli bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ayrica tutum Olgeklerinde puanlarn orta alanda yigilmasi 6lgegin
uygulandig1 kisilerin kendilerini emin hissetmediklerinde orta alan veya ¢evresinde bir noktayi isaretleme egiliminden
de kaynaklanabilir. Olumlu yonde tutum bildirenlerin biiyiik bir yiizesi Katiliyorum segenegini isaretlemistir.
Kesinlikle katiliyorum segenegini isaretleyen ise sadece 4 kisidir. Bu durum arastirma sonucunda aday rehber ve
psikolojik danismanlarin tutumlart konusunda olumlu veya olumsuz yonde ¢ok net olmadiklari seklinde
yorumlanabilir. Ancak gelecek arastirmalarda tutumlari daha net ortaya koyabilmeleri igin farkhi arastrma
desenlerinde yapilacak ¢aligmalar ile daha net bulgular saglanabilir. Nitel arastirmalar bu konuda oncelikli olarak
yardimet olabilecek arastirma yontemleri olarak onerilebilir.

Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler ve egitimleri alaninda yaygm olarak yer alan bazi mitlerden olusan ankete aday
rehber ve psikolojik damigmanlarin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular 1s1§inda katilimeilarin genelde mitlerin
¢oguna katilmiyorum yoniinde goriis bildirdikleri goriilmistiir. Cogunlugun katilmiyorum yéniinde oldugu bu mitlere
bile katiltyorum yéniinde goriislerin bulundugu dikkate deger bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Asil dikkat edilmesi gercken mitler ise Ustiin zekal ve yetenekli 6grenciler ézellikleri bakimindan birbirine benzerler,
Ustiin zekali ve yetenekliler islerini kendi baslarima yardim almadan halledebilirler, Herhangi bir alandaki iistiin
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zekalilik, yiiksek 10'va baghdir ve Ustiin zekdlilik tamamen dogustan gelen bir dzelliktir mitleridir. Clinkii bu mitlere
katilan, katilmayan ve kararsiz kalan katilimeilarin orani neredeyse birbirine eittir. Ozel egitimin esaslarindan birisi
olan her &grenci biriciktir ve kendine 6zgli gereksinimleri vardir ilkesi ile ilgili olan mit, bu 6grencilerin yardima
ihtiya¢ duymadan kendi baslarina islerini yapabileceklerini belirten ve bu durumda rehber ve psikolojik danismanlarin
sorumluluklara yer birakmayan bir mit, iistiin zekalilig1 yiiksek 1Q’ya esitleyen bir mit ve yiiksek zekay: tamamen
kalitima atfeden bir diger mite yonelik net sekilde katilmiyorum kategorisinde yigilma olmamasi iizerinde dikkatle
durulmast gereken noktalardir.

Son olarak {istiin zekah ve yetenekli dgrencilerin ebeveynlerinin okullardan beklentileri ile ilgili olan Ustiin zekdli ve
yeteneklilerin ebeveynleri, okullardan cocuklari i¢in miimkiin olandan veya mantikli olandan daha fazla seyler
yapmaswn isterler mitine katilimeilar ¢ogunlukla katiliyorum yoniinde goriis bildirmistir. Bu mit aslinda bir taraftan
ebeveynlerin stiin zekali ve yetenekli olan ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik okullardan beklentilerini ifade ederken;
diger taraftan da okullarin gorev ve sorumluluklarini ne derecede yaptiklarini belirtmektedir. Katilimeilar genel
itibariyle ebeveynlerin okullardan beklentilerinin miimkiin olandan fazla veya mantikli olanin disinda oldugunu
diisiinmislerdir. Tiirkiye’de bu 6grencilere yonelik egitim veren okul ve kurumlarin mevcut kosullarini ve imkanlarini
da diistindiigiimiizde boyle bir sonug oraya ¢ikmasi beklenebilir. Ama bu ebeveynlerin okullardan beklentilerinin her
zaman mantik dist oldugu anlamma da gelmemelidir.

Bu arastirmada mitler yardimiyla aday rehber ve psikolojik danismanlarm bilgi diizeyleri hakkinda fikir edinilmeye
calisiimistir. ilerde yapilacak arastirmalar baska sekillerde ve cesitli arastirma yontemleri ile bilgi diizeylerini
anlamaya yonelik arastirmalar yiiriitebilirler.

Aday rehber ve psikolojik danismanlarm tutum ve bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu aragtirma da
tutumlarin olumlu yoénde olmasina ragmen olumsuz tutum sahibi veya kararsiz alanda olan katilimcilarin oldugu
gorilmistiir. Bilgi diizeyleri bakimindan ise dzellikle iistiin zekali ve yeteneklilerin egitiminde 6nemli bazi bilgilerden
yoksun olan veya tam olarak bilgi sahibi olmayan aday rehber ve psikolojik danigmanlarin varligma rastlanmistir. Bu
bulgular birlestirildiginde bu arastirmanin 6zelinde okullarda gérev yapacak olan rehber ve psikolojik danismanlarin
ve genelde tiim dgretmenlerin iistiin zekal ve yetenekli 6grenciler hakkinda asgari diizeyde bilgi sahibi olabilmesi igin
gerekli 6nlemlerin alinmasi onerilmektedir. Bu amagla en azindan lisans diizeyinde bir ders agilmasi veya 6gretmen
hizmet i¢i seminerlerinde bu konuya yer verilmesi 6nemli dncelikler olarak goriilmektedir.
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OZET: Tiim insanlar esit dogar ve topluma katilimda esit haklara sahiptir. Ancak gercek yasamda kimi gruplar, sosyal
durumlari, biligsel ve fiziksel farkliliklari agisindan s6z konusu haklara sahip olamamaktadirlar. Engelliler de bu
grubun bir kategorisini olusturmaktadirlar. Normal bir kisinin kisisel ya da sosyal yasantisinda kendi kendisine
yapmasi gereken isleri, bedensel veya ruhsal yeteneklerindeki kalitimsal ya da sonradan olma herhangi bir noksanlik
sonucu yapamayanlar engelli olarak tanimlanmaktadir. Birlesmis Milletlerin rakamlarina gore diinyadaki 500 milyon
kadar engelli insan bulunmaktadir. Diinya Saghk Orgiitii tarafindan, diinya niifusunun yaklasik dortte birinin
hayatlarinda bir ¢esit engelle dogrudan ya da dolayli olarak kars1 karsiya oldugunu belirtilmektedir. Tiirkiye’de 2011
yilinda toplam niifusun %6,6’smin en az bir engeli bulunmaktadir. Bireyin fiziksel ve zihinsel islevlerindeki bozukluk
ve bunlarin hareket yeteneginde, tutum ve davranislarinda yarattigi eksiklik ve giiglilk, onu toplumun diger
bireylerinden farkli kilmaktadir Bu farklilik, engellilerin yasadig1 belirsizlik ve ayrimciligin da asil nedenidir. Her tiirlii
ayrimeiligin temelinde farkli olmak, yani "alisilmamis 6zelliklere" sahip olmak bulunmaktadir. Fiziksel ve ruhsal
islevlerdeki bozukluklar ve bunlarin hareket ve davranis yetenegi lizerinde yarattigi siirliliklar da bireyi toplumdan
uzaklastirmaktadir. Toplumsal destek sistemlerinin yetersizligi, toplumun dislayict tutum ve davranislar da engelli
bireyin topluma esit bireyler olarak katilmasimi dnlemektedir. Fiziksel ve ruhsal islevlerdeki bozukluklar ve bunlarin
hareket ve davranis yetenegi tizerinde yarattig1 simirliliklar da bireyi toplumdan uzaklagtirmaktadir. Toplumsal destek
sistemlerinin yetersizligi, toplumun dislayict tutum ve davranislart da engelli bireyin topluma esit bireyler olarak
katilmasin1 6nlemektedir. Bu baglamda ¢ogulcu bir yaklasimla bireylerin sosyal hayata uyumlarni saglamak igin
¢oziimler tretilmeye calisiimasi, farkliliklarma uygun bazi diizenlemeler yapilmasi, dezavantajlarinin asgari diizeye
cekilmesi, toplumsal hayata yeterli 6lgiide katilimlarmmn saglanabilmesi énemlidir. Arastirma Gazi Universitesinde
yiiksek lisans egitimi géren Ogrencilerin engellilere iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla planlanmustir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
engellilere yonelik farkindaligm arttirilmasinin gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelime: Engelli, farkindalik, engelli egitimi

ABSTRACT: Everybody is equal at birth, and they have equal rights in society. However, some of the groups cannot
enjoy their rights in real life due to their social status as well as their cognitive and physical differences. Disabled
people are also among such groups. Individuals who cannot do the things that normal people can do on their own in
their personal or social life due to a genetic or non-genetic deficiency in physical or mental abilities are called disabled
. According to the data coming from the UN, there are almost 500 million disabled people in the world. It is pointed
out by World Health Organisation that nearly a quarter of world population have faced a kind of disability directly or
indirectly in their lives. 6.6% of the total population in Turkey had at least one disability in 2011. Individuals’ physical
and mental disorders and the deficiency and difficulty in movements caused by those disorders make these individuals
different from the individuals in society. The difference is also the main cause of uncertainty and discrimination that
disabled people are exposed to. On the basis of any type of discrimination is being different- that is to say, having
“unusual properties”. Disorders in physical and mental functions and the restrictions on movements and behaviours
caused by these disorders also isolate individuals from society. The insufficiency of social supporting systems and
exclusionary behaviours and attitudes displayed by society also prevent individuals from participating in society
individually. Thus, the concept of awareness emerges. Meeting the need to “raise awareness” in relation to disability is
also quite important in society. In this context it is also important to try to introduce solutions with a pluralist approach
so as to ensure that individuals adjust into social life, to make regulations suiting to their differences, minimising their
disadvantages, and to ensure that individuals participate adequately in social life. The research was planned to identify
the awareness levels of students doing post-gradute studies at Gazi University in relation to disabled people. Semi-
structured interview technique, one of qualitative research methods, was used in the research. In consequence, it
became evident that awareness should be increased.

Key Words: Disabled, awareness, disabled education
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GIRIS

Engellilik literatiirde degisik sekillerde tanimlanmistir. Birlesmis Milletlere gore engelli; Normal bir kisinin kisisel ya
da sosyal yasantisinda kendi kendisine yapmasi gereken isleri, bedensel veya ruhsal yeteneklerindeki kalitimsal ya da
sonradan olma herhangi bir noksanlik sonucu yapamayanlar” olarak tamimlanmaktadir (Koca,2010). 2828 sayili
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kanunu’na gore Engelli; “dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle
bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini gesitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama
uyum saglama ve giinliik ihtiyaglarmi karsilamada giicliikleri olan ve korunma, bakim, rehabilitasyon, danismanlik ve
destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisi”dir (Yumusak,2014). 2002 yilinda yapilan Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi’nda
engelli bireyler 6 grupta ele almmustir. Bu gruplar sunlardir: 1- Ortopedik engelli, 2- Gérme engelli, 3-Isitme engelli,
4- Dil ve konusma engelli, 5-Zihinsel engelli, 6-Siiregen (siirekli hastalik) ve diger engelliler (Zengin ve Eryilmaz,
2013).

Genelde diinyada ve 6zelde iilkemizde yukarida sayilan engellilige yol agan nedenleri iige ayirmak miimkiindiir: 1-
Dogum oncesi nedenler, 2-Dogum sirasindaki nedenler, 3-Dogum sonrasi nedenlerdir (Efe,2006).

Birlesmis Milletlerin rakamlarma goére diinyadaki 500 milyon kadar engelli insan bulunmaktadir. Diinya Saglk
Orgiitii; diinya niifusunun yaklasik dértte birinin hayatlarinda bir gesit engelle dogrudan ya da dolayli olarak karst
karstya oldugunu belirtmektedir (Dev,2010).

TUIK verilerine gore; ulusal oziirliiler veri tabanina kayith éziirliilerin % 29,2’si zihinsel éziirliiler, % 25,6’s1 siiregen
hastalig1 olan oziirliiler, % 8,8’1 ortopedik oziirliiler, % 8,4’ gérme Oziirliiler, % 5,9’u isitme Oziirliiler, % 3,9’u ruhsal
ve duygusal oziirliiler, % 0,2’si dil ve konusma oziirliller ve % 18’ide birden fazla 6ziire sahip olanlardir. Kayitl
&ziirliilerin, % 58,6’s1 erkek, % 41,4°{i kadinlardan olusmaktadir. Ulkemiz niifusunun %12,29’u (yaklagik 8,4 milyona
denk gelen niifus) engelli bireylerden olusmaktadir (S6nmez ve digerleri, 2013).

Engelliler 6zel durumlarmdan dolay1 pek ¢ok sorunla karsilasmaktadirlar. Engelli insanlarin sorunlari, kuskusuz bir
kiiresel insan haklar1 sorunudur ve tilkemizde de engellilerin 6zellikle toplumla biitiinlesme yoniinde yogun sorunlar
icinde yasadiklar1 bilinmektedir. Sorunu adlandirmadan baslayan ve yasamin pek ¢ok alanma yayilan bu sorunlar,
engelli bireylerin iginde yasadiklar1 toplumla islevsel bir biitiinliik icinde yasamalarmi giiglestirmektedir. Engelli
bireylere iliskin en Onemli nokta, toplumda engellilikle ilgili “farkindaligm yaratilmasi” ve ‘“anlagilma”
gereksinimlerinin karsilanmasidir (Subasioglu, 2008).

Bu nedenle bu arastirma yiiksek lisans diizeyinde egitim géren ogrencilerin engellilerle ilgili olarak farkindalik
diizeylerini ortaya cikarmak amaciyla planlanmis ve gergeklestirilmistir. Ciinkii Toplumda engellilikle ilgili
“farkindaligin yaratilmas1” ve “anlasilmasi” gereksinimlerinin karsilanmasi da olduk¢a 6nemlidir.

YONTEM

Arastirma Gazi Universitesinde yiiksek lisans egitimi goren ogrencilerin engellilere iliskin farkindalik diizeylerini
belirlemek amactyla planlanmistir. Arastirma 17 Ogrenci iizerinde gercgeklestirilmistir. Gazi {iniversitesi, egitim
bilimleri enstitiisiinde yiiksek lisans egitimi géren Ogrencilerin engellilerle ilgili farkindalik diizeylerini ortaya
cikarmak amaciyla planmis olan aragtrmada yari yapilandirilmig goriisme teknigi kullamlmisti. Bu amagla
hazirlanmis olan soru formunda alt1 tane soru sorulmustur. Sorular engelli goriildiigiinde neler hissedildigi, engelli
tanim, engelli tiirleri, engellilerin toplumda yasadigi sorunlar, engellilerin ailelerinde yasanan sorunlar, engelli
bireylerin yasam kalitelerini arttirmak amaciyla neler yapilmasi gerektigine iliskindir. Elde edilen veriler; nitel
aragtirmalarda siklikla tercih edilen icerik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR
Arastirmada elde edilen sonuglar bulgular kisminda degerlendirilmistir.

1-Arastirmaya katilan lisans iistli 6grencilerin bir engelli gordiiklerinde ne hissettiklerine iliskin goriisleri:

“Hayatta bunlarin olabilecegini, bununda hayatin bir gergegi oldugunu diigtiintiriim.”

“Engelliye engelini hissettirmemek i¢in heyecanlantyorum, engeli yokmus gibi hissini kendime yoneltmeye
calistyorum.”

“Ne kadar ¢ok nimete sahip oldugumu ve o bireye yapabilecegim bir yardimin olup olmayacagini diistintiriim.”
“Engelli gordigiimde, tziliirim ama onun var olan engellerinden dolayr degil, ona miimkiin olan en iyi ortam
saglanamadig icin, bir gorme engelli i¢in gerekli dokunsal levhalar veya ortopedik engelli igin gerekli olan rampa vb.
olmamast onlarmn hayatmi zorlastirryor. Bunu minimuma indirmek i¢in miimkiin oldugunca yardimci olmaya
calisirim.”

“Engel tiirine kars1 neler yapabilecegimi diisiiniiriim, tiziilme ve acima duygular1 yerine nasil yardim edebilirim diye
diigtintirtim.”
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“Engelli bireylerin toplumumuzun gergegi oldugunu, bu gerceklerden kaginilamayacagini, herkesin engelli aday1
oldugunu unutmamasi gerektigini, ister zihinsel ister bedensel olsun bireylere saglikli bireyler gibi davranilmasi
gerektigini ve anlayish davranilmas: gerektigini diistiniiriim.”

Ogrencilerin goriigleri degerlendirildiginde; engellilere bazi dgrencilerin  acidiklari, iiziildiikleri, engellilere nasil
davranacaklar1 ve nasil iletisim kuracaklarmi tam anlamiyla bilmedikleri goriilmekle birlikte bazi 6grenciler de
engellilere normal bir birey gibi davranma davranmisi sergiledikleri ve engelliligin de hayatin gercegi oldugu
belirtmislerdir. Toplumda ¢ogu engelli birey; yalnizca engeliyle tammlanma, gérmezden gelinme, acinma, diglanma
gibi tavirlara maruz kalmaktadir.

Diinyay1 engelli bireyler igin de yasanabilir kilmak i¢in engelli olmayan bireylerin de ¢aba gostermesi gerekmektedir.
Bunun yolu da onlar1 tamimaktan ve onlarin yasadiklarini anlamaya calismaktan ge¢mektedir. Toplum olarak engelli
ile birlikte olma ve iletisim kurma deneyimimiz azdir. Bu deneyim azhgi, biyiik Olciide engellilerin toplumsal
alanlarda (sokakta, okulda, i yerinde vb.) yeterince yer alamamalarindan kaynaklanmaktadir. Engelli bireylere kars:
tutum ve davranislarda dikkat edilmesi gereken temel noktalar: Diger insanlara nasil davraniliyorsa engelli bireye de
Oyle davramlmalidir. Engelli bireye yardim etmeden once izin istenmelidir. Fiziksel temas konusunda dikkatli
olunmahdir. Engelli bireye yonelerek konusulmalidir. Engelli bireyle konusurken kelimeler 6zenle segilmelidir.
Dikkatle dinlenmelidir.

On yargiyla yaklasgiimamalidir (megep.meb.gov.tr, 2011). Konu ile ilgili alan yazini da dikkate alindiginda arastirmaya
katilan 6grencilerin gorisleri arasinda paralellik oldugu séylenebilir.

2-Arastirmaya katilan lisansiistii 6grencilerin engellilik tammina iliskin goriisleri ;

“Normal gelisim gostermeyen ya da yetersizligi olan bireyler.”

“Insan bedeninde bir veya birkag uzvun kismen veya tamamen calismamasidir.”

“Bedenen ya da zihnen tam ve saglikli olmamaktir.”

“Engelli bireylerin kendi basina yapacaklar: faaliyetlerini yapamamasidir.”

“Bireyin giinliik aktivitelerini yerine getirirken zihinsel ve/veya fiziksel olarak zorluklar yasayan bireylerdir.”
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dikkate alindiginda engelliligi tanimlarken bedensel ve zihinsel yetersizlik,
giinliik faaliyetleri tek basina yapamama, organlarin islevlerini yerine getirememe olarak tanimlamislardir.

Engelli tanimu, oziirlii kanununa gore soyle yapilmaktadir; Dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel,
zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeni ile toplumsal yasama uyum
saglama ve giinliik gereksinimlerini karsilama giigliikleri olan korunma, bakim, rehabilitasyon, danigmanlik ve destek
hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisidir (dogus.edu.tr, 2016).

Isik (2013) engelliligi, hayatin devamliligini saglama, is gérme vb. hususlarda fiziksel, ruhsal, zihinsel veya islevsel
bakimdan bazi kisitlamalara maruz kalmay1 ifade eden bir kavram olarak tanimlarken, engelliyi ise fiziksel, ruhsal ya
da zihinsel olarak herhangi bir rahatsizlik nedeniyle bazi hareketleri, duyular veya islevleri kisitlanan kisi olarak
tanimlamaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6ziirlii tanimini kismen yapabildikleri goriilmektedir.

3-Arastirmaya katilan 6grencilerin engelli tiirlerine iliskin goriisleri;

“Zihinsel, bedensel, gorme, isitme, ortopedik yetersizligi olan bireyler.”

“Bedensel ve zihinsel engelli.”

“Zihinsel, bedensel ve saglikli iletisim kuramayanlar.”

“Down sendromu, otizim, psikolojik rahatsizlara bagl engelliler, gorme, duyma, konusma, organ kayb1.”

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi; engelli tiirlerini bedensel ve zihinsel engelli olarak iki kavram iizerinde
toplamuslardir, diger bir kismu ise; zihinsel, bedensel, gérme, ortopedik yetersizligi olanlar olarak belirtirken, bir
ogrenci de psikolojik rahatsizlara bagli olan engelli tiiriinden s6z etmistir.

Oztiirk (2015)’e gore engellilik 8 baghik ~altinda incelenmektedir: 1- Ortopedik Oziirlii 2- Gorme Oxziirlii 3-
Isitme Oziirlii 4- Dil ve Konusma Oziirlii 5- Zihinsel Oziirlii 6- Siiregen Hastalik 7. Zedelenme —Sapma 8- Yetersizlik

Literatiirde gegen engellilige dair siniflamalar géz oniine alindiginda arastirmaya katilan 6grencilerin engelli tiirleri ile
ilgili olarak kismen bilgiye sahip olduklart ve kismen de olsa dogru smiflamalar yaptig1 soylenebilir. Burada dikkat
cekici nokta Oztiirk’iin engelli arastirmasinda yer alan  kategorilerden biri olan siiregen hastalik siiflamasina
ogrencilerin engelliligi siniflandirirken deginmemis olmasidir. Bu durum toplum olarak engelliler hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmadigimizdan kaynaklanabilir.

4- Arastirmaya katilan 6grencilerin engellilerin yasadiklar toplumsal sorunlara iliskin goriisleri;

“Bence en biiyiik sorun yollardaki sar1 seritlerin yetersiz olmasi, her yerde olmamasi, baz1 yerlerde tekerlekli sandalye
icin gegis yerleri olmamasi merdivenlerden zorlanarak gegmeleri en biiyiik problem.”

“Engelli insanlarm ev dist ortamlarda zorlandiklari goriilmektedir. Yolda yiirtirken, toplu tagima araglarmi
kullanirken, merdiven inip ¢ikarken vs. sinirlamalarla karsilasmakta, kaliteli bir sekilde toplumsal hayat igerisinde var
olamamaktadirlar.”
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“Engellilerin yasadiklari en biiyiik sorun dislanma olabilir. Ozellikle zihinsel engelliler toplum tarafindan
dislanabiliyor. Bu insanlara kars1 anlayissiz, sabirsiz ve tahammiilsiiz davranilabiliyor.

Sehirlerde engelliler i¢in gerekli diizenlemeler yapilmadigindan bu insanlarin sosyallesmeleri zorlastyor. Yeterli is
imkanlarma sahip degiller. Engellilerin egitimleri konusunda da eksiklikler oldugunu diisiinityorum.”Arastirmaya
katilan 6grenciler; engellilerin toplumda yasadiklart sorunlari; agirlikli olarak yollarin ve rampalarin engelliler igin
uygun olmamasi, dislanma, egitimden yeteri kadar yararlanamama, engellilerin kisisel bakimlarim yapamamasi, uygun
egitim alamama, uygun bir is bulamama, topluma kendilerini kabullendirememe ve bunlarla birlikte gelebilecek olan
psikolojik ve maddi problemler olarak belirtmislerdir.

Endiistrilesme hareketleri ile hizla biyiliyerek plansizlasan kentler, insanlarm toplu yasamlarini giderek
zorlastirmaktadir. Hatali kentsel tasarimlarin, fiziksel agidan herhangi bir engel tasimayan insanlar tizerinde bile ciddi
verim kaybina yol agmasi, gegici ve kalici engel tastyan insanlarin sorunlarina daha ¢ok dikkat ¢ekmektedir. Diinyada
oldugu kadar iilkemizin de temel sorunlarinin basinda oziirlii birey ve ailelerinin durumlart gelmektedir. Toplumun
ayrilmaz bir pargasi olan 6ziirliiler, tiiketici ve bakima muhta¢ insanlar olarak goriildiiklerinden, sosyal hayatta sik¢a
engellerle karsilasmaktadirlar. Bu durum; engelli bireyleri, fiziksel engellerinden kaynaklanan eksikliklerden daha
fazla yormaktadir (Bekei, 2012).

Giiniimiiz Tirkiye'sinde engellilerin toplumla biitiinlesme yoniinde yogun sorunlar i¢inde yasadiklari bilinmektedir.
Engelli bireyin yasadig1 sikintilar ve zorluklar hem aile hem de sosyal gevresinde kendini gostermektedir. Egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamama, fiziksel ayirimciliga maruz kalma, toplum i¢indeki diisiik roller, issizlik,
yoksulluk ve daha bircok konu engelliler tarafindan yasanan temel sorunlar arasindadir. Bununla birlikte engellilerin
yasadig1 en biiyiik sikint1 ayrimeiliga ugramalaridir (Besiri,2009).

Engellilerin toplumla biitiinlesmesinin  Oniindeki bir diger engel de egitim konusunda karsilastiklar
sorunlardir. Ulkemizde engellilere yonelik yeterli egitim ve istihdam altyapisi s6z konusu degildir. Bununla birlikte
engellilerin saghk hizmeti almasinda saglik kuruluslarinin yeterli uygunlukta olmadigi, saglik kuruluslarina ulagim
glicliigii, saglik hizmetlerinde bakim ve rehabilitasyon {iinitelerinin yetersiz oldugu, tedavinin devamhligmin
stirdiiriilememesi, engellilikleri digindaki saglik sorunlari i¢in hizmetten faydalanmada ge¢ kalinmasi gibi sorunlarmn
oldugu bilinmektedir (Durduran ve Bodur, 2009).

Calisma kapsaminda Ogrencilerin engellilerin yasayabilecekleri sorunlar ile ilgili olarak verdikleri cevaplar alan
yazinda gecen ve yukarida siralanan sorunlarla paralellik gostermektedir.

S-Arastirmaya katilan 6grencilerin engellilerin ailelerinde yasanan sorunlara iliskin goriisleri;

“Engelli bireylerin bulundugu ailelerde genelde psikolojik olarak bir ¢okme olay1 meydana gelebiliyor ve bu ¢okme
hem engelli bireyi hem de aileyi mutsuz ediyor.”

“ Ailelerin durumu kabullenme siirecinden itibaren sorumluluklarinin ¢ok fazla arttigini diisiniiyorum. Maddi ve
manevi olarak sorunlar yasadiklarini goriiyorum. Engelli birey c¢ocuksa, egitim Ogretim ihtiyaglarinin yeterince
karsilanamamasi sorunu yasanabiliyor. Durumu kabullenip bu sorunla yasamayi dgrenenler hayata daha giivenli ve
emin adimlarla devam ederken, kabullenmeyenler bastaki soku uzun yillar atlatamayabiliyorlar.”

“Engelli bakimi aileler i¢in olduk¢a zor bir is, engelli bireyle siirekli ilgilenilmesi gerekiyorsa ailede bir birey
calisamiyor. Maddi olarak da aileler i¢in zorluklar ortaya ¢ikiyor. Engelli bireyin toplumdan dislanmasi, biitiin aileyi
etkileyebilecektir.”

“Cocugun bakimi, egitimi neden bdyle oldugu vb. durumlar ailede agir depresyonlara, aile biitiinliigiiniin
zedelenmesine neden oluyor.”

Arastirmaya katilan 6grenciler engelli ailelerin yasadiklari sorunlari; ailelerin engelli ¢ocuklarini kabullenme giiglitk
gektiklerini, engellinin egitim problemleri olabilecegi, ailede depresyonun yasanabilecegi, aile biitiinliigiiniin
bozulabilecegi, engelliye bakmak zorunda kalan bireylerin issiz kalabildigini ve ekonomik zorluklar yasanabildigi
olarak belirtmislerdir.

Karadag (2009) engelli ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklarinin engeli nedeniyle sosyal, psikolojik ve ekonomik sorun
yasadigi, engelli ¢ocugun dogumuyla hayal kirikligma ugradiklari ve ¢ocuklarmm tedavisi siirecinde sorun
yasadiklarini belirtmigtir. Ayrica aileler engelli ¢ocuga sahip olmakla sugluluk duygusu yasamaktadir. Zihinsel veya
bedensel engelli cocuga sahip ebeveynlerin yasadiklari sorunlar nedeniyle psiko-sosyal destege ihtiya¢ duyduklarmni da
belirtmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin; engelli bireyin oldugu ailelerde temelde yasanabilecek sorunlarin farkinda olduklar:
sOylenebilir.

6- Arastirmaya katilan 6grencilerin engellilerin toplumda rahat yasayabilmelerine iliskin goriisleri;
“Anne, baba ve ¢ocugun yakinindakiler bu konuda bilgilendirilmelidir.”
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“Oncelikle her bireye engellilerin farkinda olmas1 ydniinde egitimler verilmeli, bu egitimler smif ortaminda ders
niteliginden daha ziyade agiklayici kamu spotlar afisler, brosiirler olabilir. Engellilerin yasadig: zorluklarla ilgili tilke
genelinde yapilacak panelle, agik oturumlar farkindalig: arttiracaktir. Bunun diginda kanun koyucular daha kapsaml,
daha islevsel yasalar, yonetmelikler gelistirerek onlarin hayatlarini daha yasanabilir kilabilirler.”

“Bireylerin rahatca sosyallesebilmeleri i¢in 6zel tesisler tasarlanabilir. Belediyeler 6zellikle fiziksel engelliler i¢in sehir
diizenlemelerinde gerekli diizenlemeler yapmahdirlar. Engellilerin rahatca hareket edebilecekleri alanlar
olusturulmali, 6rnegin sar seritler iyilestirilmelidir. Yasam alanlart yalnizca evle sinirlanmamalidir. Engelli asansorleri
de ciddi problem ¢ogu c¢alismiyor ya da bozulmus vaziyettedir, bunlar iyilestirilip kontrol edilmeli ¢alisir duruma
getirilmelidir.”

Arastirmaya katilan 6grenciler engellilerin toplumda rahat yasayabilmeleri igin; engelli farkindaliginin saglanabilmesi
icin egitim ¢aligmalarnin yapilmasi, yasalarm daha islevsel hale getirilmesi, belediyelerin 6zellikle fiziksel engelliler
icin sehirlerde gerekli diizenlemelerin yapilmasini ve sart seritlerin iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sisman (2014)’e gore firsat verildiginde engellilerin toplumsal yasamin her alanina katkida bulunabilecegi algisinin
yerlestirilebilmesi i¢in toplumun bilgilendirilmesi, engellilerin hak ve 6zgiirliik sahibi bireyler oldugu konusunda
farkindalik yaratilmasi gerekmektedir. Aslan ve Seker (2011)’ e gore; sehirlerdeki kaldirim ve kamu hizmet binalari
engellilerin rahat hareket edecekleri sekilde diizenlenmelidir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde uygulanan
egitim miifredat: yeniden diizenlenerek engellilerin yasamlarini daha rahat bir sekilde siirdiirmelerini saglayacak hale
getirilmelidir. Kiigiik yastan itibaren toplumun tiim bireyleri engelliler konusunda bilinglendirilmelidir. Ayrica engelli
¢ocuga sahip ailelerin egitimi ve rehabilitasyonunda sosyal hizmet kurumlarindan yararlanma olanaklari arttirilmalidur.
Ayrica bir devletin ancak tim diger bireylerle birlikte engelli bireylere de “esitlik” ¢ergevesinde, adil ve yeterli bir
yasam diizeyi saglamasi ve engelli bireylerinin de topluma dahil edilmesi gorevini tistlenmesi durumunda sosyal bir
0ze kavusacagi diisiiniilmektedir (Sisman, 2014). Arastirmaya katilan Ogrencilerin engellilerin toplumda rahat
yasayabilmeleri i¢in verdikleri cevaplar onlarm bu konuda oldukea bilingli olduklarmi gostermektedir.

SONUC

Aragtirmaya katilan 6grencilerinde degindigi gibi; engellilerin toplumla biitiinlesme yoniinde yogun sorunlar iginde
olduklart bilinmektedir. Sorunu adlandirmadan baslayan ve yasamin pek ¢ok alanma yayilan bu sorunlar, engelli
bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumla islevsel bir biitiinliik i¢inde yasamalarm gii¢lestirmektedir. Engellilerin toplumla
biitiinlesme yoniinde yasadiklar1 temel sorunlar; yoksulluk, ulasim, egitim, fiziksel ¢evre ve konut, rehabilitasyon,
engellinin aile ve 6zel yasamu ve istihdam ile ilgili sorunlardir. Her seyden 6nemlisi de toplumun engelli farkindaligini
saglanmasidir. Son yillarda tilkemizde engelli farkindaligmma yonelik olarak bazi projeler ve egitim calismalar
stirdiiriilmektedir. Bu projelerin amaci; engelliler igin yasalarca verilen haklar konusunda toplumda farkindalik
saglanmasi ve engellilikle ilgili gelecek kusaklarin bilinglenmesi hedeflenmektedir.

ONERILER

Engelliler, yasadiklari toplumda birgok olumsuz tutum ve davranisla karsilasabilmekte, tilkelerin gelismislik diizeyleri
farkliliklar gosterse de toplumlarin engellilere karsi tutum ve davranislart benzerlikler gostermektedir. Ekonomik ve
sosyal yap1 bozukluklar, bilgi eksikligi ve yetersizligi, duyarsizlik, yanhs yaklasimlar, olumsuz tutum ve davranislar,
fiziksel ¢evre sartlarinin yetersizligi engelli bireylerin siklikla karsilastigi durumlardir. Engelli bireylerin yasam
standartlarinin artirilmast, toplumsallagmasi ve tiretken bir birey haline getirilmesiyle gerceklesir. Engelli bireylerin
toplumun bir {iyesi olarak toplumdan soyutlanmadan daimi sosyal yardimlarla temel ihtiyaglarinin giderilmesinin
otesinde kendisiyle barigik yasamay1 azami 6lgiide devam ettirebilmesi i¢in gerekli onlemler alinmalidir.
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Zengin, B..& Eyilmaz, B., (2013). Bodrum destinasyonunda engelli turizm pazarinin degerlendirilmesi, uluslararas:

Iktisadi ve Idari Incelemeler Dergisi,6 (11), 51-73.
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AKADEMIK BASARI, BiLISSEL ZEKA VE DUYGUSAL ZEKA iLiSKiSI

RELATIONSHIP BETWEEN COGNITIVE INTELLIGENCE,
EMOTIONAL INTELLIGENCE, AND ACADEMIC SUCCESS
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Fatih KAYA
fatih.kaya@gop.edu.tr

OZET: Akademik basar, okul ortammnda belirli bir ders ya da akademik programdan bireyin ne derece
yararlandigimin bir gostergesidir. Ogrencilerin akademik basarilarmi etkileyen pek ¢ok bireysel, ¢evresel ve kurumsal
faktorden soz edilebilir. Birgok arastirmactya gore zihinsel yeteneklerdeki bireysel farkliliklar akademik basarinin
giiclii gostergelerindendir. Bununla birlikte zeka ile akademik basar1 arasindaki pozitif ve giiglii bir iligkinin varlig1 pek
¢ok arastirma sonucunda ortaya konmustur. Diger taraftan Mayor ve Salovey basta olmak iizere pek ¢ok arastirmact,
bireylerin akademik alanda ve sosyal hayattaki bagarilarini agiklamada biligsel zeka kadar duygusal zekamin da 6nemli
bir faktor oldugunu ileri siirmiiglerdir. Duygulart anlamay1 ve duygular etkili bir sekilde kontrol edebilmeyi iceren
duygusal zekanin bireylerin sosyal, davranigsal ve akademik alanlardaki pek ¢ok farklihiginmn belirleyicilerinden biri
oldugu belirtilmektedir. Akademik basari ile duygusal zekd arasindaki iliskiye yonelik yapilan aragtrmalar farkli
sonuglar vermistir. Bu caligmada tiniversite 6grencilerinin akademik basarilari, biligsel zeka diizeyleri ve duygusal
zeka diizeyleri arasindaki iliskisi arastirilmistir. Verilerin toplanmasinda Raven Standart {lerlemeli Matrisler Plus
Testi, Schutte Duygusal Zeka Olgegi ve genel not ortalamalar kullanilnustir. Arastirmaya 175 {iniversite dgrencisi
dahil edilmistir. Arastirma sonucunda duygusal zekamin akademik basari diizeyinin yordanmasinda biligsel zekadan
daha giiclii bir yordayicigi oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin cinsiyeti ve sinif diizeyleri de akademik basarmin
yordanmasina katkida bulunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Akademik Basari, Bilissel Zeka, Duygusal Zeka

ABSTRACT: Academic achievement is an indication of to what extend a student benefit from a particular subject or
academic programs in the school setting. Several individual, environmental and institutional variables that affect the
academic achievements of students may be counted. Many researchers acknowledge individual differences in
cognitive abilities as one of the strongest indicators of academic achievement. In addition, many research have
revealed a positive and strong relationship between academic achievement and cognitive intelligence. On the other
hand, many researchers have suggested that emotional intelligence is an important factor as much as cognitive
intelligence in explaining the success of individuals in the academic and social life. It is stated that emotional
intelligence including understanding of the feelings and using them effectively is one of the determinants of
differences in behavioral, social, and academic lives. Previous research on the relationship between emotional
intelligence and academic achievement showed different results. In the present study, the relationship between
cognitive intelligence, emotional intelligence, and academic achievement of university students was investigated.
Raven Standard Progressive Matrices Plus Test, Schutte Emotional Intelligence Scale, and GPA were used to collect
data from 175 university students. Research results showed that emotional intelligence is a stronger predictor of
academic achievement than cognitive intelligence. In addition, students’ gender and grade level contributed to the
prediction of academic achievement.

Keywords: Academic achievement, cognitive intelligence, emotional intelligence.

GIRiS

Akademik basar1, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece yararlandigmin bir
gostergesidir. Ogrencilerin akademik basarilarm etkileyen pek gok bireysel, gevresel ve kurumsal faktorden soz
edilebilir. Birgok aragtirmaciya gore zihinsel yeteneklerdeki bireysel farklilk akademik basarmin  giiclii
gostergelerindendir ( Gustafsson ve Undheim, 1996; Neisser ve digerleri, 1996). Bundan dolay1 zeka ile akademik
bagart arasindaki iligki pek ¢ok aragtirmaya konu olmustur (Kaya, Juntune ve Stough, 2015; Kaya ve Ogurlu, 2015).
Hatta zekanin yordama giiciinii incelemede akademik basari en c¢ok tercih edilen bagimli degiskenlerden birisi
olmustur (Deary, Strand, Smith ve Fernandes, 2007). Gottfredson (1998) is ve okuldaki bireysel performansin en etkili
yordayicisinin IQ testleriyle dlgiilen zekanin oldugunu savunmaktadir. Benzer sekilde Frey ve Detterman (2004)
standart akademik basar1 Olciimlerindeki performansin IQ puanlarm tahmin etmek igin kullanilabilecegini
belirtmektedir.

Aragtirmalarda farkli yontem, teknik ve 6lgme araclar kullanarak zekanin akademik basart ile iligkisi konusunda bir
fikir birligi saglanmis olmasma ragmen, bu iliskinin biiyiikligii konusunda orta ile yiiksek derece arasinda degisen
farkli korelasyon katsayilar1 belirtilmistir (Bartels, Rietveld, Van Vaal ve Boomsma, 2002; Brody, 1992; Fischer ve
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digerleri, 1996; Herrnstein ve Murray, 1994; Jensen, 1998; Mackintosh, 1998; Neisser ve digerleri, 1996; Sternberg,
Grigorenko ve Bundy, 2001). Ornegin, Jenck ve digerleri (1979) bu konuda yapilmis sekiz farkli arastirmayi incelemis
ve zeka ile akademik basari arasindaki iliskinin ,40 ile ,63 arasinda degistigini belirtmistir. Macintosh (1998) ise bu
iligkinin ,40 ile ,70 arasinda degistigini rapor etmistir. Gustafsson ve Undheim, (1996) egitimsel basari ile genel zeka
Olctimleri arasindaki korelasyonun tipik olarak ,50 civarinda oldugunu belirtmistir.

Clark’a (2008) gore, zeka testlerindeki maddeler okul miifredatinda bulunan kavram ve becerileri kapsadigindan zeka
testleri okul ortamindaki basarmmn iyi bir 6n gostergesi olma egilimindedir. Fakat arastirmacilar basarinin tek
belirleyicisinin zeka olmadigini kabul etmektedirler (Anderman ve Maehr, 1994; Bloom, 1985). Arastirmacilar zeka
disinda okula devam ve okula baglilik, 6grencinin kisilik 6zellikleri, motivasyon, ¢aba, aile destegi, uygun 6grenme
deneyimi, 6gretim kalitesi, okul atmosferi ve yapisi gibi faktorlerin de egitim basarisinda etkili oldugunu ortaya
koymustur (Petrides, Chamorro-Premuzic, Frederickson ve Furnham, 2005; Strand, 2003). Ornegin Walberg ve
arkadaslar cesitli zeka 6lctimleri ve akademik basari arasindaki korelasyonu ,71 olarak bulmustur (Walberg, 1984).
Yine bu aragtirmacilar okuldaki 6grenme ile motivasyon arasindaki korelasyonu ise ,34 olarak hesaplamislardir.

Duygusal zeka, duygularn algilama ve anlamay1, duygusal bilgiyi ve duygusal ve zihinsel gelisim i¢in duygular etkili
bir sekilde kontrol etmeyi icermektedir (Goleman, 1995; Mayer ve Geher, 1996; Mayer ve Salovey, 1997; Salovey ve
Mayer, 1990). Mayer ve Salovey (1997), bu tamimin zeka ve duyguyu birbirine bagladigini savunur. Ciinkii duygular
diisiinmeyi daha zekice yapar goriisii ile duygular hakkinda zekice diisiinme goriisinii birbirine baglar. insan zekasiin
kapsam ve isleyisi, diger bilissel siireglerle birlikte duygusal siiregleri de kapsar (Oner, 1994). Goleman’a (2005) gére
duygu diistinmeler i¢in, diistinmeler ise duygular i¢in vazgegilmezdir.

Ogrencilerin bagarist i¢in duygusal zekanin okul programlarma dahil edilmesinin zorunluluk oldugu bir ¢ok egitimci
tarafindan ifade edilmektedir (Fruehling ve Oldham, 1990). Duygusal zeka ve akademik basar1 arasindaki iligkisi
inceleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Bazi arastirmalar iki yap: arasinda bir iliski olmadigim ortaya koymustur
(O’Connor ve Little, 2003; Rode ve digerleri, 2007). Omegin Newsome, Day ve Catano (2000) grencilerin genel not
ortalamalarim kullanarak yaptiklari calismada duygusal zeka ile akademik basari arasinda herhangi bir korelasyon
olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Petrides, Frederickson ve Furnham ( 2004) duygusal zekanimn basar testleri tizerinde
¢ok diisiik seviyede etkisi oldugunu ifade etmektedirler. Diger yandan, akademik basarinm duygusal zeka ile kuvvetli
bir iliskisi oldugunu savunanlar da vardir (Barchard, 2003; Brackett ve Mayer, 2003; Parker ve digerleri, 2004).
Yapilan caligmalarda ogrencilerin genel not ortalamalart ve duygusal zekalari arasinda anlamli bir korelasyon
bulunmustur (Schutte ve digerleri, 1998).Lam ve Kirby (2002) iniversite 0grencileriyle yaptiklar1 bir caligmada
biligsel zekaya duygusal zekanin anlamli katkisi oldugunu bulmuslardir. Bazi arastirmalar ise duygusal zeka ile
akademik basari arasinda karsilikli iligki oldugunu belirtmislerdir (Goleman, 1995; Ellis, 2004; Stottlemyer, 2002;
Wolfe,1998).

Genel zekanm, akademik basarinin en giiglii yordayicisi oldugu ile ilgili yaygm bir inams olmasma ragmen diger
etkenlerin de genel zeka ile birlikte akademik basaridaki etkisi 6nem arz etmektedir. Bu ¢aligmada iiniversite
ogrencilerinin genel zeka ve duygusal zeka diizeylerinin akademik basar diizeyleri ile iliskisi ve akademik basarty1
yordama giiciiniin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu aragtirma nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama deseninde gergeklestirilmis bir arastirmadir. Ug degisken
arasindaki karsilikh iliskiye bakilmis ve bu degiskenlerin bir aralarindan belirlenen bir bagimli degiskeni yordama

giicleri incelenmistir.
Arastirma Grubu

Arastirmaya Marmara Bolgesi’nde yer alan bir ildeki iiniversitenin egitim fakiiltesinin gesitli boliimlerine devam eden
175 iiniversite dgrencisi uygun &rnekleme yontemi ile dahil edilmistir. Ogrencilerin 123t (%70.,3) kiz ve 52’si
(%29.7) erkektir. Bu 6grencilerin 37’si (%21.1) 2. siuf, 2’si (1.1) 3. smif ve 135’1 (%77.1) 4. simif 6grencisidir. Ayni
zamanda dgrencilerin 49°u (%28) Ingilizce Ogretmenligi, 38’1 (%21,7) Rehberlik ve Psikolojik Danigmanhk, 37’si
(%21,1) Matematik Ogretmenligi, 22°si (%12,6) Tiirkge Ogretmenligi ve 29’u (16,5%) Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ogrencisidir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasi igin cesitli veri toplama araglari kullanilnustir. Oncelikle 6grencilerin demografik bilgilerini
toplamak amaciyla arastirmacilarin hazirladig: bir kisisel bilgi formu kullanilmustir. Bu formda yer alan 6z bildirime
dayali bir soru ile dgrencilerin akademik basari notu ile bilgileri toplanmistir. Ogrencilerin duygusal zekalarmi 6lgmek
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igin Schutte Duygusal Zeka Olgegi ve Bilissel Zeka Diizeylerini 6lgmek icin Raven Standart ilerlemeli Matrisler Plus
Testi kullanilmugtir.

Schutte Duygusal Zeka Olgegi

Schutte Duygusal Zeka Olgegi ilk olarak Schutte ve digerleri (1998) tarafindan Mayer ve Salovey (1990)’in énerdigi
kuramsal yap1 ve modele dayandirilarak gelistirilmistir. Bu 6lgek 33 madde ve tek faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu
Olcegin Austin ve digerleri (2004) tarafindan yapilan diizenlenmesinde 6l¢egin ilk versiyonununda yer alan bazi
maddeler tersine ¢evrilmis ve bazi yeni maddeler dlgege eklenmistir. Boylelikle 6lgek 41 maddeye ¢ikarilmistir.
Olgegin bu ikinci versiyonu iyimserlik/duygularin diizenlenmesi (21 madde), duygularm kullanimi (7 madde) ve
duygularin degerlendirilmesi (13 madde) olmak iizere ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Schutte Duygusal Zeka Olgegi,
Tatar, Tok ve Saltukoglu (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak, psikometrik 6zellikleri incelenmistir. Bu uyarlama
calismasi 17-78 yaslari arasindaki 1022 kadin (%58,6) ve 721 erkek (%41,4) olmak iizere toplam 1743 kisi ile
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada 6l¢egin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi ,82°dir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar
Austin ve digerleri (2004)’nin elde ettigi faktor yapisiyla ortismiistir. Toplam varyansi aciklama yiizdesi orijinal
calismada %31 iken bu uyarlama ¢alismasinda %32,1 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise dlgegin Cronbach alfa
katsayis1 81,6 olarak bulunmustur.

Raven Standart flerlemeli Matrisler Plus Testi (RSPM Plus)

Bu test, Raven Standart Progresif Matrisleri Testinin (RSPM) giincellenmis halidir (Raven, Raven ve Court, 2004).
Raven Standart Progresif Matrisleri testi analitik zekay1 6lgmek igin gelistirilmis bir 6lgme aracidir (Burke, 1985;
Carpenter, Just ve Shell, 1990). Testte Olgiilen ozellikler sozel olmayan analitik akil yiiriitme, problem ¢6zme,
muhakeme, dogru ve diizenli diistinme, soyutlama, irdeleme ve zihinsel beceri hizidir. Toplam 5 setten olusan test,
toplam 60 soru icermektedir. 6 veya 8 siktan olusan sekiller arasindaki Oriintiiye gére en uygun olani segmeyi
gerektiren test, grup olarak uygulanabilen bir kagit-kalem testidir. Kaplan (2008) tarafindan RSPM Plus testinin 12-13
yas c¢ocuklart iizerinde gegerlik, giivenirlik ve 6n norm g¢ahismast yapilmustir. Kaplan’m (2008) arastirmasinda
Cronbach alfa katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Ayrica ayni ¢alismada RSPM Plus Testi ile Cattell Zeka testi
arasindaki iliski incelenmis ve iki testten elde edilen puanlar arasinda tiim ¢alisma grubu icin anlaml bir iliski
bulunmustur.

islem Yolu

Bu aragtirma kapsaminda verilerin toplanacagi araglar belirlendikten sonra arastirmanin uygulanabilmesi igin
tiniversite yonetiminden gerekli izinler alimmustir. Daha sonra {iniversite dgrencilerine goniillillik esasina bagli olarak
ders saatleri iginde birinci arastirmact tarafindan veri toplama araglar1 dagitilmustir. Olgekler ortalama 45 dakika iginde
cevaplanmus ve arastirmaci tarafindan geri toplanmistir.

Verilerin Analizi

. Verilerin analizlere uygunlugu i¢in dncelikle normallik ve dogrusallik testleri yapilmustir. Ayrica ug degerlerin varligt
kontrol edilmistir. Daha sonra, genel zeka, duygusal zeka ve akademik basari arasindaki iligkiyi incelemek igin
Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmustir. Genel zeka ve duygusal zekanm akademik basartyr yordama giiciinii
incelemek i¢in ise regresyon analizi gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Betimsel analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir. Akademik basar1 ve genel zeka diizeyi ile
ilgili olarak 175 kisiden veri toplanmasma ragmen, duygusal zeka 6lgegini 14 kisi cevaplamadigi i¢in toplam 161
kisiden veri elde edilmistir.

Tablo 1. Betimsel istatistikler

N Min. Max. Ort. Ss Carpiklik Basiklik
Akademik bagari 175 15 39 273 434 350 -202
Genel zeka diizeyi 175 23.0 53.0 40.989 6.0903 -391 -303
Duygusal zeka diizeyi 161 109 195 150.83 17.217 279 -333

Tablo 2’de ise akademik basari, genel zeka ve duygusal zeka arasindaki korelasyon degerleri verilmistir. Akademik
basar ile genel zeka diizeyi arasinda .05 diizeyinde anlaml bir iliski (» = .154) bulunurlen akademik basar1 ile
duygusal zeka arasinda ise .01 diizeyinde anlamli bir iligki (» = .249) bulunmustur.

Son olarak ise genel zeka ile duygusal zeka arasinda .01 diizeyinde anlamli (> =.217) bir iliskinin oldugu bulgusu elde
edilmistir.
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Tablo 2. Degiskenler arasi iligkiler

Akademik basari Genel zeka diizeyi Duygusal zeka diizeyi
Pearson Correlation
Akademik basart Sig. (2-tailed)
N 175
Pearson Correlation 1547
Genel zeka diizeyi Sig. (2-tailed) .042
N 175 175
Pearson Correlation 249 217"
Duygusal zeka diizeyi Sig. (2-tailed) .001 .006
N 161 161 161

*  Korelasyon 0.05 seviyesinde anlamli (2-tailed).
**_ Korelasyon 0.01 anlamli (2-tailed).

Katilimeilarin akademik basar1 puanlart bagimli degisken olarak ele alinip, iki farkli model ile akademik basariy1
yordayan cesitli bagimsiz degiskenlerin yordama giicleri incelenmistir. Tablo 3 ve 4’te birlikte goriildiigii tizere
Model 1°de genel zeka ve duygusal zekanin ayri ayri ve birlikte akademik basariy1 yordama giicleri verilmistir. Tki
bagimsiz degisken birlikte akademik basaridaki varyansmn %26’sim yordayabilmektedir. Tablo 4’teki kismi
korelasyon degerleri degerlendirildiginde duygusal zekanin akademik genel zekaya gore akademik basartyr daha
giiclii sekilde yordadig bulgusuna ulagiimaktadir.

Tablo 3. Coklu dogrusal regresyon modelleri

> . Degisim Degerleri
Model R R Standart Tahmin Hatas1 R Degisimi F Degisim df ap »
1° 261° 068 424 068 5772 2 158 .004
2 375° .140 All .140 6.324 4 155 .000
Bagimli degisken: Akademik basar1
Tablo 4. Dogrusal Regresyon Modellerine Ait Katsayilar
B Standart Hata B B T p ikili r Kismi r
la Sabit 1.607 342 4.693 .000
Genel zeka .006 .006 .081 1.033 303 131 .082
Duygusal zeka .006 .002 231 2.935 .004 249 227
Sabit 2325 387 6.003 .000
% Gene zeka .001 .006 014 183 855 132 015
Duygusal zeka .006 .002 250 3.220 .002 249 250
Cinsiyet =212 074 -219 2.863 .005 -.246 =224
Simf -.089 .040 -.168 2217 .028 -.134 -.175

Bagimh degisken: Akademik basart

Model 2°de ise genel zeka ve duygusal zekaya ek olarak cinsiyet ve smif bagimsiz degiskenlerinin ayr ayr1 ve birlikte
akademik basartyr yordama giicleri hesaplanmustir. Dort bagimsiz degisken birlikte akademik basaridaki varyansin
%37,5’ini agiklamaktadir. Kismi korelasyon degerlerine bakildiginda ise en giiclii yordayicilarin sirasiyla duygusal
zeka, cinsiyet, sinif ve genel zeka oldugu goriilmektedir.

SONUC VE YORUMLAR

Bu arastirmada, tiniversite ogrencilerinin genel zeka ve duygusal zeka diizeylerinin akademik basar1 diizeyleri ile
iligkisi ve akademik basarty1 yordama giicii incelenmistir. Arastirma sonuglari, akademik basari ile genel zeka diizeyi
arasinda .05 diizeyinde anlamli ama zayif sayilabilecek bir iliski ( = .154) oldugunu gosterirken; duygusal zeka ile
akademik basar1 arasinda .01 diizeyinde anlaml bir iliski (» = .249) oldugunu gostermistir. Bu sonuglardan yola
¢ikarak yapilan regresyon analizinde, duygusal zekanin genel zekaya gore akademik basartyr daha giiclii sekilde
yordadigi bulgusuna ulasilmustir. Bu sonug, bilissel zekanin tek bagina basarty1 yordamada yeterli olmadigi (Goleman,
1996) goriisiini desteklemektedir. Bazi arastirmacilar biligsel faktorlerin, akademik basaridaki farkliliklar tizerinde
nispeten daha kiigiik etkiye sahip oldugunu belirtmektedirler (Mayer ve Salovey, 1997; Ransdell, 2001). Duygularini
tantyan ve gerektiginde kontrol edebilen 6grencilerin, problemler karsisinda etkili ¢6ziim yollari bulabildiginden ve
etkili karar verebildiginden bahsedilmektedir. Petrides ve digerleri (2004) 11. smif 6grencileriyle yaptigi arastirmada
duygusal zeka, biligsel yetenek ve akademik basar arasindaki iliskiyi incelemis ve duygusal zekanin akademik bagari
ve bilissel yetenekler arasindaki iliskiyi etkiledigini bulmustur.

Ornegin diisiik 1Q’ya sahip 6grencilerde duygusal zekanin akademik basarida daha fazla etkiye sahip oldugunu ortaya
koymuslardir. Baska arastirmalar tarafindan da duygusal zeka ve akademik basari arasindaki iliski ortaya konulmustur
(Parker ve digerleri, 2004; Parker, Summerfeldt, Hogan ve Majeski, 2004; Titrek, 2004).

Yakin zamanda Mammadov (2015) tarafindan Tiirkiye’deki turizm lisans 6grencileri ile duygusal zeka ile akademik
basar iligkisi {izerine yapilan arastirma sonucuna gore turizm Ogrencilerinin duygusal zeka diizeyleri ile akademik
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basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bazi aragtirmacilar yas ile birlikte kisiler arasi
becerilerin gelistigini belirtmislerdir (Bar-On, 1997, 2002; Bar-On ve Parker, 2000; Labouvie-Vief, DeVoe ve Bulka
(1989). Bu arastirma da katilimcilarm {iniversite dgrencilerinden olusmasi ve duygusal olgunluklarmin gelismis
olabilecegi varsayilirsa, akademik basari tizerindeki duygusal zekanin etkisinin artmis olabilecegi sonucuna varilabilir.

iki bagimsiz degisken birlikte akademik basaridaki varyansin %26’sim yordayabilmektedir. Bu sonug akademik
basarida baska etkenlerin de etkili oldugunu gostermektedir. Ornegin, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri de yordama
giicline dahil edildiginde dort bagimsiz degisken birlikte akademik basaridaki varyansin %37,5’ini agiklamaktadur.
Kismi korelasyon degerlerine bakildiginda ise en giiglii yordayicilarin sirasiyla duygusal zeka, cinsiyet, smif ve genel
zeka oldugu goriilmektedir. Akademik basart ile ilgili yapilan meta analiz sonucunda psikososyal faktorler ve calisma
becerileri ile ilgili faktorlerin geleneksel faktorlere (standart test puanlari, sosyo ekonomik statii ve lise akademik
bagart ortalamalart) gore akademik basarida daha etkili oldugu bulunmustur (Robbins, Lauver, Le, Davis,Langley ve
Carlstrom, 2004). Ogrencilerin akademik basarisini agiklamak igin diger kisisel ozelliklerinin (yas, kisilik, yasam
doyum diizeyi, benlik saygisi, ¢alisma aliskanliklari, degerleri, vb.) ve ¢evresel faktorlerin (aile, okul, 6gretim
yontemleri, 6gretenin niteligi, vb.) de etkili oldugu diisiiniilmektedir (Can,1992; Dirik, 1998; Petrides ve digerleri,
2005; Ozgiiven, 1974; Strand, 2003).

Arastirma sonucuna gore basta duygusal zeka olmak iizere akademik basariyr etkileyen c¢ok sayida faktor
bulunmaktadir. Arastirmanin egitimsel ¢ikarimlarma bakildiginda genel olarak iiniversitelerde &grencilere teorik
bilgiler ogretilmekte ve iiniversitelerin ¢ogunda &grencilerin duygusal zeka diizeylerinin gelistirilmesine yeterince
o6nem verilmemektedir. Bu arastirma tniversitedeki basari icin duygusal zekdnin Onemini ortaya koymaktadir.
Universite 6grencilerine yonelik duygusal zekay: gelistirici ders ve programlarin hazirlanip &grencilere sunulmast
onemlidir.

Bu arastirmanin 6nemli sonuglarmin yaninda bazi kisithliklar1 bulunmaktadir. Ornegin arastirma, egitim fakiiltesi
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Genelde egitim fakiiltesi 6grencilerine yonelik duygusal zeka ile ilgili bazi ders ve
etkinlikler yapilmaktadir. Diger fakiilte ve boliimleri de kapsayacak daha genel bir arastirma konunun daha iyi
anlagilmasini  saglayacaktir. Ayrica aragtirma sadece bir Universitedeki Ogrencilerden toplanan verilerle
gergeklestirilmistir. Bununla birlikte duygusal zekanin degerlendirilmesi 6z-degerlendirmeye gore yapilmustir. Oz-
degerlendirme araglar1 gergek durumun ortaya ¢ikmamasi risklerini beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin duygusal
zekalilarmi degerlendirmek amaciyla farkli degerlendirme teknik ve yontemlerin kullanilmasi 6nemlidir. Ayrica bagka
biligsel olmayan faktorlerin de gelecek arastirmalara dahil edilmesi de akademik basartyr etki eden faktorlerin
anlagilmasinda 6nemli olacag: diigtiiniilmektedir.
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YENIi DOGAN iSITME TARAMALARININ iSITME KAYBI TANI
YASINA VE ISITME KAYIPLI COCUKLAR UZERINE ETKILERI

THE EFFECTS OF NEONATAL HEARING SCREENING PROGRAM

ON AGE OF DIAGNOSIS AND HEARING IMPAIRED CHILDREN
Ars. Gor. Nagihan BAS
nagihanbas@anadolu.edu.tr
Dog. Dr. Zerrin TURAN
zturan@anadolu.edu.tr

OZET: Dogustan gelen veya dil ncesi désnemde olusan isitme kaybi bir cok problemi de beraberinde getirmektedir.
Isitme kaybina bagl olarak dil gelisiminde gecikme, dildeki gecikmeye bagli olarak ilerleyen yaslarda akademik
gelisimde gecikme ve bunlarla birlikte sosyal-duygusal gelisimde problemler, yetigkinlikte ise meslek edinmede
zorluklar ortaya ¢ikabilmektedir. Ancak giiniimiizde gelisen teknoloji ve egitim olanaklartyla erken tan1 sonrasinda
cihazlandirma ve egitim programlarma baslama ile bahsedilen problemler en aza indirilebilmekte hatta isitme kayiph
¢ocuklar akranlarina benzer dil gelisimi saglayabilmektedir.

Isitme kaybinin erken tanisinin sagladigi avantajlarinin fark edilmesi ve dogumdan sonra tanist koyulabilen ilk kaybin
isitme kayb1 oldugu diisiincesi ile yaymlanan evrensel bildirilerde yeni dogan isitme taramalarinin yayglastiriimast
Onerilerek isitme kaybimin en ge¢ i¢ ay, egitim programlarma baslamanmin ise en ge¢ alti ay igerisinde
gerceklestirilmesi tavsiye edilmistir.

Bu tavsiyelerle birlikte diinyada yeni dogan isitme taramalarinin sistemli olarak uygulanmaya baslanmis bu sayede de
isitme kayipli cocuklarin tani yagt dnemli élgiide diigmiistiir. Tiirkiye’de ise 2005 yilinda Ulusal Yenidogan Isitme
Tarama Programi(UYITP) ile yenidogan isitme taramalarini iilke geneline yayginlastirilmis, isitme taramalarndan
gegcirilen yeni doganlarin sayisi artmis ve tani yasi evrensel standartlara yaklasmaya baslamistir. Yapilacak olan bu
sunuda, isitme kaybinin erken tamlanmasinin saglanmasi ile isitme kayipli ¢ocugun yasamindaki avantajlari
anlatilacak ve giincel rakamlarla igitme taramasi sonrasi tani yast ortalamasi genis literatiir taramast ile sunulacaktir.

Anahtar sozciikler: erken miidahale, isitme kayipli ¢ocuk, tan1 yast

ABSTRACT: Congenital or prelingual hearing loss causes many problems for the affected child andhis/her family.
Due to the hearing loss, children can not acquire language skills like normal hearing children. Delays in language
development results delay in academic skills during the school years. and affect hearing impaired person’s life quality
both in socio-emotional and vocational terms. However, along with developing technology and educational
oppurtunities these problems could be decreased to the minimum and hearing impaired children can acquire language
skills which are equal or close to their normal hearing peers.

Recent technological advances allow for identification of hearing loss soon after birth, and most of the developed
countries have started hearing screening programs worldwide throughout the 1990’s. Turkey started national hearing
screening program in 2005. Neonatal hearing screening programs, aim to screen all infants before 1 month of age,
diagnose the hearing loss before 3 months of age and to start intervention before 6 months of age.

This presentation aims to examine the effects of the neonatal hearing screening program on the age diagnosis in
Turkey with the literatiire rewiev and language examples of early diagnosed and educated children will be presented.

Key words: early intervention, hearing impaired children, age of diagnosis

GIRIS

Normal isiten ¢ocuklar anne karninda dahi dinleme deneyimi kazanabilmektedir. Ancak dogustan isitme kayipl
¢ocuklar bu deneyimden yeterince faydalanamamakta ya da hi¢ faydalanamamaktadir (Cole ve Flexer, 2007). Anne
karminda baslayip yasamin ilk yillarinda da devam eden akustik girdi eksikligi, isitme kayipli ¢ocuklarin hayatinda
cesitli problemlere sebep olmaktadir. Bu problemler; dil gelisiminde gecikme, ilerleyen yaslarda akademik gelisimde
gecikme, iletisim becerilerindeki gecikme ve/ya eksikligine bagl olarak sosyal-duygusal gelisimlerinde yetersizlik,
meslek edinmelerinde yasadiklar1 zorluklar olarak siralanmaktadir (Clark, 2007; Kemaloglu, 2015; Tifekgiogliu,
2000).

Bunlarla birlikte, gelisen teknoloji sayesinde isitme kayipli ¢ocuklar dogumdan hemen sonra tanilanabilmekte,
cihazlanabilmekte ve ardindan kendisine uygun bir egitim programmna baslayarak akranlarma benzer dil gelisimi
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saglayabilmektedir ( Calderon ve Naidu, 2000; Turan, Kii¢iikoncii, Cankuvvet ve Yolal, 2012). Yenidoganin isitme
tarama testlerinden gegirilmesi, tanilanmasi sonrasinda cihazlanmasi ve aile egitimi programima kaydolmasi igin
evrensel olarak baz1 6lgiitler belirlenmistir. Joint Committee on Infant Hearing [JCIH] (2007) ve American Academy
of Pediatrics [AAP] (1999) tarafindan yayinlanan bildirilerde isitme kaybi tanisinin en geg ii¢ ay, isitme kaybma
uygun olarak cihazlanip aile egitimine baglama yasi ise en ge¢ alt1 ay olarak belirlenmistir. Bu standartlar1 temel alan
programlar, alanyazinda “ evrensel yenidogan isitme tarama programlari ( universal newborn hearing testing system )
[UNHS] ” ( DesGeorges, 2003) veya “erken tanilama ve egitim programlari (early hearing detection and intervention
[ EHDI]” (White, Forsman, Eichwald ve Munoz, 2010) olarak bahsedilmektedir. Bu yazida bahsedilen programlar,
“yeni dogan isitme tarama programlar1” olarak ele alinacaktir.

Evrensel Yenidogan isitme Tarama Programlari (EYITP)

Isitme kaybini erken tanimaya yonelik olan girisimlerin, aslinda eski tarihlere dayandig1 belirtilmektedir (Kemaloghu,
2005). ingiltere ve ABD’de 1930lu yillarda okul ¢agindaki cocuklara tarama amagh uygulanan isitme testleri ile
birlikte isitme testlerin standartlastirilmast zaman almistir. Standart testler Ingiltere’de 1955 yilinda  kullanilmaya
baslanmis, bu tarihten sonra tiim okullarda isitme tarama testi uygulanmaya baslanmasiyla iilke geneline yayilmustir
(Tattersall ve Young, 2005). Daha sonra, saghk ¢alisanlarmin eve gelip kiigiik yastaki bebeklere yaptiklar: isitme
testleri ile isitme engelini saptama yas1 asagiya cekmek hedeflenmistir(Kemaloglu, 2015).

Amerika Birlesik Devletleri’nde ise ilk kez 1927 yilinda okul ¢agindaki ¢ocuklara tarama amagl isitme testleri
uygulanmaya baslanmustir. Her ne kadar 1920li yillarda tarama amagli testler uygulansa da isitme engelinin erken
tanilanmas1 ve erken degerlendirilmesi ilkeleri 1965 yilinda benimsenmeye baglanmistir. 1994°de Joint Committee on
Infant Hearing (JCIH) ve 1999 yilinda American Academy of Pediatrics (AAP) tarafindan yayinlanan bildirilerde tiim
yeni dogan bebeklere isitme tarama testlerinin uygulanmasi hayata gecirilmeye baslanmistir. Daha sonra 2000 ve 2007
yillarinda revize edilen JCIH bildirisi ile birlikte; yeni dogan isitme taramasinin tiim yeni doganlara uygulanmasi kabul
edilmis ve tarama sonrasi erken tani, cihazlandirma ve aile egitim programinin uygulamalar hayata gecirilmeye
baglanmigtir (JCIH, 2007; Kemaloglu, 2015). Yeni dogan isitme taramasi yayginlastirilmadan once ise diinyada
sirastyla; toplumu bilinglendirme kampanyalari, isitme engeli agisindan yiiksek riskli olan bebeklerin soru formlari ile
tespit edilmeye calisilmasi, bebeklerde davranis testleri ile birlikte aile gézlemlerinin kullanilmas: ve isitme kaybimi
tespit etmeye yonelik yeni yontemler kullanilmistir (Geng ve digerleri, 2005). Ancak bu girisimler, yeni dogan isitme
taramalarinin sagladig1 “en erken tani”y1 saglamakta yetersiz kalmustir. Bu sebeple evrensel yeni dogan isitme tarama
programlar1 gelistirilmistir.

Isitme kaybmi en erken donemde saptamaya yénelik olarak olusturulan Evrensel Yenidogan Isitme Tarama
Programlari (EYITP) , JCTH( 2007)’1n belirledigi ilkeler dogrultusunda olusturulmustur. Buna gére, tiim programlar
en geg Ui ay icerisinde tanilanma ve en geg alt1 ay icerisinde egitime baglamaya ek olarak agagida bahsedilen ilkeleri
temel almugtir.
e  Biitlin yeni doganlar bir aydan &nce isitme tarama testlerinden gegirilmelidir.
e  Yeni dogan isitme tarama testlerinden gegen ancak risk grubunda bulunan bebekler takibe
almmalidir.
e Isitme kaybi tanis1 konmus bebeklerin aileleri isitme cihazlari, koklear implant ve isitmeye yardimet
teknolojiler hakkinda bilgilendirilmelidir.
e Isitme kayb1 saptanan ¢ocuk ve ailesi, kendi ihtiyaglarina uygun bir aile egitimi programina
kaydolmalidir.
e  Yeni doganlara yapilan isitme taramasindan tantya, tanidan cihazlanmaya ve ardindan aile egitim
programlarma kaydolmaya kadar olan siireglerde etkili bir yonlendirme mekanizmasi
olusturulmalidir ( JCIH, 2007).
Tiirkiye’de Uygulanan Yenidogan isitme Tarama Programlar (UYIiTP)

Tiirkiye’de uygulanan yeni dogan isitme taramalari, odyoloji ihtisas alanmin gelismesi ve odyolojide uzmanlik
alanlarmin cesitlenmesi ile uygulamaya gegirilebilmistir. Ulkemizde yeni dogan isitme taramalar, ilk olarak odyoloji
boliimlerinin bulundugu tiniversite hastanelerinde uygulanmstir. 1994 yilinda Marmara, 1998 yilinda Hacettepe, 2003
yilinda Dokuz Eyliil, 2004 yilinda Gazi ve 2005 yilinda Ondokuz Mayis, Cukurova Universiteleri’nde yeni dogan
isitme tarama testleri uygulanmaya baglanmistir (Bolat ve Geng, 2012; Giiven, 2012; Kemaloglu, 2015).

Dogum hastanelerinde yeni dogan isitme tarama uygulamalar ise ilk defa 2000 yilinda Oziirliiler Idaresi Daire
Baskanligi (OZIDA), Saglik Bakanhg ve Hacettepe Universitesi'nin katkilariyla, Ankara Ziibeyde Hanim
Dogumevi'nde baslatilmistir. Daha sonra 2003 yilinda Ankara Dr. Zekai Tahir Burak Kadin Hastaliklar1 ve
Dogumevi'nde yeni dogan isitme taramast uygulanmustir (Bolat ve Geng, 2012; Giiven, 2012; Kemaloglu, 2015)
2000 ve 2003 yilinda yapilan taramalarin basarili goriinmesinin ardindan, 3 Aralik 2004 Diinya Oziirliiler Giinii
dolayistyla T.C. Saghk Bakanhgi, OZIDA ile Gazi, Dokuz Eyliil, Hacettepe ve Marmara Universitelerinin katkilartyla
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imzalanan protokolde yeni dogan isitme tarama testinin iilke geneline uygulanmasi karart alinmustir (Geng, Ertiirk,
Belgin, 2005). Daha sonra bu program Ulusal Yenidogan Isitme Tarama Programi (UYITP) olarak adlandirilmistir
(Kemaloglu, 2015). UYITP’in yasal olarak planlanmast ve yiiriitiilmesi, yeni doganlarm isitsel, duyusal gelisiminin
izlenmesi ve erken teshisinin saglanmasi gorevlerinin yerine getirilmesi, 2005 yilinda Ana Cocuk Sagligi ve Aile
Planlamasi Genel Miidiirligi (ACSAP)’ne verilmistir (http://www.yitmer.hacettepe.edu.tr/tarihce.shtml, 2015).

UYiTP’mn Bilesenleri ve isleyisi

UYITP, JCTH(2007) bildirisinde yer alan tanimlar, ilkeler, gérevler ve sorumluluklar dogrultusunda uygulanmaktadir.
UYITP, JCIH(2007)’i kabul ederek evrensel 6lgiitlere uyum saglamay1 hedeflerken ayni zamanda ulusal diizeyde 6zel
kosullara uyum saglamak icin de cesitli bilesenleri igermektedir ( Bolat ve Geng, 2012). UYITP ¢ergevesince
olusturulan Bilim Kurulu’nda bu bilesenler; egitim, veri ve destek hizmetleri olmak iizere tige ayrilmistir (Gokgay,
Boran, Ciprut ve Baglam, 2014).

Egitim kismi; uygulayici kurslart ve egitici egitimlerini igermektedir. Veri hizmeti; Saglik Bakanligi’nca olusturulan
web uygulamasi ve verilerin eksiksiz kaydini igermektedir. Buradaki amag, isitme tarama testi uygulanan her cocugun
bilgisinin eksiksiz olarak kayit altina alinmasimi saglamaktadir. Destek hizmeti ise merkez uygulama kurumlarmimn
ziyaret edilmesi ve uygulama alanlarmin iyilestirilmesini kapsamaktadir (Bolat ve Geng, 2012).

Yukaridakilere ek olarak olusturulan Bilim Kurulu ise, tarama programlarmmn diizenlenmesini, tarama personelinin
egitiminin yapilmasini ve taramalarin takibinin saglanmasini kontrol etmekle gorevlidir. Bilim kurulu, bu programin
basaril bir sekilde yiiriitilmesini saglamak igin saglik kurumlarini i¢ asamali bir yonlendirme mekanizmasi ile
olusturmustur. Bu kurumlar asagida agiklanmustir.

e  Birinci basamak, dogumevleri ve devlet hastanelerinden olusan yeni dogan isitme taramasimin ilk
olarak yapildigi yerlerdir.

e Ikinci basamak, kulak burun bogaz uzmanmimn bulundugu, birinci basamakta riskli olarak gériilen
yeni doganlarin sevk edildigi yerlerdir.

e Ugiincii basamak, ileri tan1 merkezi olarak nitelendirilir. Uzman odyolog, egitim odyologu, 6zel
egitimci veya psikologun bulundugu yerlerdir (Gokgay, Boran, Ciprut ve Baglam, 2014).

Yeni dogan isitme tarama programinda, etkili bir yonlendirme mekanizmasi olmast i¢in verileri bakanlik¢a olusturulan
web portalina kaydedilmekte ve verilen randevularin on bes giinii gegmemesi esas alinmaktadir. (Bolat ve Geng, 2012;
Yenidogan Isitme Tarama Egitim Kitaby, t.y., s.35-63).

Saglik Bakanligi’nin 2012 yilinda yaymladigi verilere gore tilkemizde yeni dogan isitme taramalari 81 ilde olusturulan
birinci, ikinci ve liglincli basamaklar dahil toplam 863 merkezde yiriitilmektedir. Olusturulan bu merkezlerdeki
cabalarla isitme tarama testlerinden geciren bebek sayisi ve isitme kaybi saptanan ¢ocuk sayis1 énemli 6lciide artig
gdstermistir. Ornegin 2005 yilinda isitme taramasi oram % 6,9 ile erken dénemde isitme kaybr tespit edilen bebek
sayist 76 iken 2012 yilinda bu oran % 85,6’a ¢ikmustir ve erken donemde isitme kayb tespit edilen bebek sayisi da
1.681 ulasmistir  (http://cocukergen.thsk.saglik.gov.tr/daire-faaliyetleri/taramalar/757-yenidogan-isitme-tarama-
programt.html , 2015).

UYITP, ii¢ basamakli farkli merkezlerden olusmasimin yani sira, isleyis olarak da kabaca ii¢ asamadan olusmaktadir.
Birinci asama yeni dogan isitme taramasinin uygulanmasi, ikinci asama testlerden kalan bebeklerin ileri tam
merkezlerine yonlendirilip tan1 almasi ve tiglincii agama ise cihazlamp bir aile egitim programma kaydolmasidir
(Yenidogan Isitme Tarama Egitim Kitab, t.y., s.35-63).

UYITP’min Birinci Asamast

Bu agamada, her yenidogana hastaneden ayrilmadan 6nce isitme tarama testleri uygulanmaktadir. Ozellikle kisa siirede
tamamlanabilmesi ve 6zel yetismis elemana ihtiyag duymadan uygulanabilmesi sebebiyle otoakustik emisyon(OAE)
ve isitsel beyin sap1 cevaplari (Auditory Brainstem Response; ABR) uygulanmaktadir. Bu testlerden kalan bebekler,
miimkiinse taburcu olmadan 6nce tekrar testlerden gegirilmektedir. Tekrar yapilan tarama testlerinden kalan bebekler
ise ileri tan1 merkezlerine en kisa siire igerisinde yonlendirilmektedir (Yeni dogan isitme taramasi egitim kitabu,
tarihsiz, s. 41-42).
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