DI

Editéirler

Prof, Dr. Selma Bas

Dog. Dr. Soner Sipttekin

Dog. Dr. M. Haill Erzen

Dog. Dr. Gulgen Torusosg

D, Ofr. Uyesi Nikhet Eitut Kalender
o, O, Uyesi M, Arf Erzen

Dr. Semra Ofretmen Astan




DIL
ARASTIRMALARI

Editorler:
Prof. Dr. Selma Bas

Dog. Dr. Soner Isimtekin

Dog. Dr. M. Halil Erzen
Dog. Dr. Giilsen Torusdag

Dr. Ogr. Uyesi Niikhet Eltut Kalender

Dr. Ogr. Uyesi M. Arif Erzen
Dr. Semra Ogretmen Aslan



T.C. KULTUR ve TURIZM BAKANLIGI
YAYINCI SERTIFIKASI NUMARASI
44040

DIL ARASTIRMALARI

Bu kitabin bittin yayin haklari Palet Yayinlarina aittir.
Yayinevinin yazili izni alinmadan, kaynagin agikga belirtildigi tanitmalar ve akademik galismalar haricinde,
kismen veya tamamen kitaptan alinti yapilamaz.
Eser, matbu yahut dijital ortamda kopyalanamaz, cogaltilamaz ve yayimlanamaz.

Buyayin, Van Yiziinct Yil Universitesi Fuat Sezgin Ortadogu ve Avrasya Arastirmalari Uygulama ve Arastirma
Merkezi'nin akademik faaliyetidir. Bu kitapta yayimlanan bélimlerin igerigi ile ilgili her turli yasal sorumluluk
yazarlarina aittir.

ISBN: 978-625-8414-25-7

BASKI
SELALE OFSET
Fevzi Cakmak Mah. Haci Bayram Cad. No: 22 Karatay / Konya
MATBAA SERTIFIKASI NUMARASI: 46806

Konya, Haziran 2022

PALET YAYINLARI
Mimar Muzaffer Cad. Rampali Carsi No: 42 Meram / Konya
Tel. 033235362 27
www.paletyayinlari.com.tr



DIL
ARASTIRMALARI

Editorler:
Prof. Dr. Selma Bas

Dog. Dr. Soner Isimtekin

Dog. Dr. M. Halil Erzen
Dog. Dr. Giilsen Torusdag

Dr. Ogr. Uyesi Niikhet Eltut Kalender

Dr. Ogr. Uyesi M. Arif Erzen
Dr. Semra Ogretmen Aslan






ICINDEKILER

SUNUS 7

RUSCA SOZ DIZiMINDEKi TEMEL YONLER VE BASIT CUMLELERDE TONLAMA 9
Hadi Bak

RUS DILi OGRETIMINDE POSTMODERN YONELIMLER: DIJITAL DERS MATERYALLERININ KULLANIMI 21
Filiz Karakale

ATASOZLERI VE DEYIMLER ISIGINDA MUTLULUK KAVRAMI: RUSCA-TURKCE ORNEGI 37
Hanife Erdodan

UZAKTAN EGITIMLE YUROTULEN YABANCI DiL OLARAK ALMANCA DERSLERINDE SOMUT SHRIN KULLANIML....ovsccvvveesevrreersnnne 49

Ayhan Yavuz Ozdemir

STRUCTURES PRINCIPALES DE PHRASE EN FRANCAIS ET EN TURC : UNE ANALYSE DISTRIBUTIONNELLE ET CONTRASTIVE.............. 69
Yusuf Topaloglu

CURIOSITY: STEPPING STONE ON THE PATH TO LEARN A FOREIGN LANGUAGE 101
Gokee Dislen Daggdl
ECOLOGY AND LANGUAGE 17

Siileyman Kasap

COMMUNICATIVE FUNCTIONS OF EPISTEMICHEDGES IN CONSTRUCTING AN EXPERT IDENTITY IN TURKISH AGONY AUNT'S COLUMN......125
Suhan Akinci Oktay

ANALYSIS OF LINGUISTIC RESEARCH BASED STUDIES ON TURKISH SIGN LANGUAGE: TRENDS IN THEMES AND METHODOLOGIES
BETWEEN 2012-2022 145
(ansu Gir / Merve Gegikli

A COMPARATIVE ANALYSIS ON THE TURKISH TRANSLATIONS OF THE CULTURE-SPECIFICITEMS IN THE GRUFFALO AND THE
SMARTEST GIANT IN TOWN 165
Esra Unsal Ocak




RUS DILINDE “DiL OYUNLARI” 181
Niikhet Eltut Kalender

IDEQLOGICAL ASPECT IN THE NARRATIVE DISCOURSE SAMPLE OF CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS ON THE NECKLACE BY MAUPASSANT .215
Glilsen Torusdag / Firat Yildiz

YABANCI DiL OLARAK FARSCA OGRENEN TURK OGRENICILERIN DILBILGIST HATALARININ DEGERLENDIRILMESI .........occccvrsvvvre 229
Umit Gedik

RUSCADA SOZCUK YAPMA YOLU OLARAK KISALTMA (ABBPEBUALIVS) 265
Keziban Topbasodlu Eray

HALIS IBRAHIM EFENDI'NIN MECMA'UL-EMSAL ADLI ESERINDE ANLAMLARI VERILEN TURKCE ATASOZLERI ...vovveevrvvrrevrne 275

Fatih Yerdemir

AYTMATOV'UN ‘ASKER COCUGU'NA GOSTERGEBILIMSEL ACIDAN BAKIS 289
Semra Canan Yildiz




SUNUS

Disiinceyi ifade etme, insanlar arasinda bildirisim saglama araci olarak
dil, milleti olugturan fertleri birbirine baglayan bir gii¢, bir anlagma dizgesidir.
Dilin baglamsal kullanimina karsilik gelen s6ylem, eylemle karsilik bulan sos-
yal bir uygulama olmasi yoniiyle, bir gii¢ ve kontrol aracidir. Sosyal yapi ve ku-
rumlar sdylemlerle sekillenirken, aralarindaki diyalojik iliski geregi, sdylemler
de sosyal yap1 ve kurumlarca sekillenmektedir. Insan hayatina yén veren bu
olgunun, gercek hayatin kurgusal yansimalarina dayanan yazinsal sdylemler-
de ortaya ¢ikis1 soylemle gerceklestirilmek istenen eylemin varligini bildirir.
Yazinsal soylemler de sosyal yap1 ve kurumlari sekillendiren, belli amaglarla
tiretilmis gli¢ ve denetim araglaridir. Bir ulusun kiiltiir kodlarinin, tarihinin
o ulusun dilinde sakli oldugu gerceginden hareketle, yazinsal séylemler, di-
ger soylem tiirleri gibi, ¢oziimleme gerektiren belgeler niteligindedir. Yazinsal
soylemin dilsel kodlarinin ¢éziimlenmesi o ulusun tarihinin, sosyo-kiiltiirel
degerlerinin; soylemle gerceklestirilmek istenen eylem ya da eylemlerin daha
iyi anlagilmasini saglayacaktir.

Anildig: iizere, toplumlarin tarihine, kiiltiirine ayna tutan; gelecek kusak-
larin egitimine yon veren; dille kayit altina alinmis séylemlerin ¢oziimlenme-
sine ve gesitli dil ¢aligmalarina dayali bu kitapta yer alan her béliimiin alana
katki saglayacag: diistinilmektedir. Bu galigmayla, farkli tiniversitelerden aka-
demisyenlerin Tiirkge, Ingilizce, Almanca, Farsga, Rus¢a alanlarinda séylem ve
dil izerine gergeklestirdikleri arastirmalar bir araya getirilerek bir kaynak kitap
olusturma hedeflenmistir.

Editor Kurulu






RUSCA SOZ DiziMiNDEKi TEMEL YONLER
VE BASIT CUMLELERDE TONLAMA®

Hadi Bak™

GiRis

Saglikli ve etken bir iletisim kurabilme giidiisiiyle bir anlagma aracina ihtiyag
duyulmus ve bu dogrultuda dil ortaya ¢ikarak en etkili anlasma arac1 olmustur.
Dolayistyla, bu durum dilin etkin bir sekilde kullanilmasini ve dogru 6greni-
lip, dogru 6gretilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu dogrultuda diller, yapilari,
ogretme ve 0grenme teknikleri hakkinda sayisiz ¢alismalar yapilmis, kuramlar
olusturulmus ve teoriler ortaya atilmistir. Bazen ana dil olarak, bazen yabanci
dil, bazen de iki dillilik hayatimizin en 6nemli idamesi olmustur. Dilin dogru ve
etkili bir sekilde kullanilmasi, konusulan dile olan hakimiyet ile baglantilidir. Bu
a¢idan sozdizimi bir dildeki en iist perde olarak goriilebilir.

Yabanci dil alaninda egitimini alan ve bu alanda uzmanlasan arastirmaci-
lar i¢in dilin s6z dizimi disiplini, dilbilgisindeki en iist noktalardan biri olarak
sayilabilir. Arastirmacilar dilbilgisi, kelime bilgisi, ses bilgisi ve morfoloji gibi
disiplinleri tamamlayip, daha etken bir ifade i¢in uzmanlik alani olan sz dizimi
disiplinine ge¢gmektedirler. Uzmanlar yillarca s6z dizimi ve s6z diziminde yonler
arasinda caligmalar ortaya koymus ve belli degerlendirmeler yapmislardir. Unlii
Rus dilbilimci ve tarih¢i Aleksey Aleksandrovi¢ Sahmatov, Rus¢a s6z diziminde
iletisimsel yon veya Rus¢a soz dizimi ve iletisim arasindaki iliskiyi ilk ¢aligan
dilbilimcilerden biri olmustur. Fakat s6z dizimi ve pek ¢ok alt birim arasindaki
iliskinin ve etkilesimin géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ornegin;

*  Bugalisma, 2017 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Rus Dili ve Edebiya-
t1 Anabilim Dalrnda gergeklestirilen “Rus Dilinde Basit Ciimlelerin Siniflandirilmasi” adli
doktora tez calismasindan tretilmistir.

Dr. Ogr. Uyesi, Atatiirk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Rus Dili ve Edebiyat1 Béliimii, Erzu-
rum, Tirkiye, hadi.bak@atauni.edu.tr, ORCID ID 0000-0001-6455-1504.
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iletisimsel, biligsel, semantik, mantiksal, yapisal, dilbilimsel a¢ilardan s6z dizimi
tizerine degerlendirmeleri gormek miimkiindiir. Bu ¢aligmada, genel olarak, bir-
¢ok dilde karsilasilan temel degerlendirmeler, Rusga 6grenen Tiirk 6grencilerin,
s6z dizimi disiplininde temel yonlerinden bazilar1 olan dilbilimsel, semantik, ile-
tisimsel ve biligsel yonler izerinde durulacaktir. S6z diziminde iletisimsel yonde
tonlama oldukga 6nemli bir yer kaplar. Tonlamalarda farkliliklar nedeniyle ciddi
anlam degismeleri ortaya ¢ikmaktadir, bu nedenle ¢caligmada s6z diziminde ile-
tisimsel yonde tonlama unsuru degerlendirilecektir.

SOz Dizimi

Sozciiklerin ve sozciik kaliplarinin belli kurallar ¢ergevesinde yan yana geti-
rilmesi, s6z 6begi veya ciimleyi olusturmaktadir. S6z dizimi, herhangi bir dilde
ciimle olusturma kurallarini inceleyen bir bilim dalidir. Dilin en iist seviyesini
olusturan dilbilimin bir alt disiplini olan s6z dizimi, ait oldugu dilde kuralla-
r1 bakimindan farkliliklar gostermektedir. S6z dizimi, dilbilgisinde 6nemli bir
yer tutmaktadir. S6z dizimi veya Fransizcadan dilimize “sentaks 6diinglemesi
ile gegcen bu kavram hakkinda ¢ok sayida ¢aligma yapilmaistir. S6z dizimin terim
anlamlar1 ve degerlendirmeleri, bir bilim olarak dilin en 6nemli disiplinlerinden
biri oldugunu gostermektedir.

Syntax (Yunanca - s6z dizimi- “diizen, diizenleme, tertip”) tutarli konusma-
nin yapisini inceleyen ve iki ana boéliimden olugan dilbilgisi boliimiidiir: 1) soz
obekleri ve 2) ciimle (bkz. Ciimle). Morfoloji ile birlikte dilbilgisini olusturur
(Azimov ve Scukin, 2009, s.273) «Sentaks» teriminin iki anlam1 vardir; birinci
anlam, Soz dizimi, belirli bir dile 6zgii s6z dbeklerinin «kurallarinin» belirlen-
digi dil sisteminin en iist diizeyidir. Bu somut bir sekilde dil ger¢ekligidir. S6z
dizimi, dilin en yiiksek seviyesidir, ¢iinkii bu seviyede, dilin ana islevi gercek-
lestirilir , yani iletisimsel islev bu seviye gorillmetektedir. Diger tiim seviyeler,
sozdizimine dogrudan veya dolayl1 olarak tabidir. S6z diziminde, dilin tim
araglarinin, iletigimsel islevlerine uyan organizasyon mevcuttur. Ikinci anlam,
tutarli bir sekilde ifade etme kaliplarini, kurallar: inceleyen dilbilim béliimiidiir
(Starodumova, 2005. s.9). S6z dizimi, cimle olusturmak icin gerekli olan yapi,
kanun ve ilkeleri inceleyen, ayni zamanda dildeki esnekligi de ele alarak etkin ve
dogru iletisimi kurabilme olanag1 saglayan bir bilim dalidur.

S6z dizimi disiplininin arastirdig: temel konular, s6z dizimini olusturan soz-
lerin baglanma bicimleri ile s6z 6begi ve climle tiirleridir. Dil kullaniminin veya
soz diziminin biitiinii, bir niteleme bir agiklama, varlig1 veya olay1 daha belir-
gin hale getirme, 6zellestirme, kendi 6zelini yaratma eylemidir. Sozciik, sosyal
bir olgu; s6z dizimi ise bireysel bir olgudur. Sozlitkte yer alan ve birer genelle-
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meyi temsil eden birimler, s6z diziminde artik genel bir durumdan ¢ikip 6zel
bir birime doniisiirler, belirgin hale gelirler; nitelenir veya agiklanirlar. Varlig:
ozel kilan 6geler, niteleyici ve tamamlayici olarak; eylemi 6zellestiren yapilar ise,
cimle 6geleri olarak bilinir. S6zctiklerde adlar (genellenmis varlik) ve eylemler
(genellenmis yapma-olma) soz konusu iken; sozdiziminde, s6z 6bekleri (nitelen-
dirilmis ad: 6zellenmis varlik) ve ciimleler (nitelendirilmis eylem: 6zellenmis
yapma- olma) s6z konusudur. (Karaagag, 2013, 5.742-743) Karaaga¢'in yapmis ol-
dugu tanimdan s6zdiziminin inceledigi konular1 gérmek miimkiindir. S6z di-
ziminde sozciiklerin se¢iminin sosyal oldugu fakat ciimle olusturmanin bireysel
oldugu dikkatimizi gekmektedir. Bu durumda so6z dizimi daha 6zeldir ve 6zel bir
hal alabilir. S6z dizimi birimleri (konusmada dil semalar1) olustururken, kelime
se¢imi, konusmacinin gerceklik hakkinda bir veya daha fazla bilgi verme ihtiya-
cina gore belirlenir ve konusmacinin aktif kelime hazinesi ne kadar zengin olur-
sa, diislince o kadar eksiksiz ve dogru bir sekilde ifade edilir. (Bak, 2017, 5.214)

Ciimleyi ve kelime gruplarini olusturan kurallari, kelimelerin bir araya gel-
me kosullarini, kelimeler ve ciimle 6geleri arasindaki iligkiyi inceleyen dilbilgisi
dalina s6z dizimi (nahiv, sentaks) denir. (Ozmen, 2013, s.3) Ozmen’in tanimin-
dan anlagilacag tizere, s6z dizimi, climle ve kelime gruplarinin ele alinma kosul-
larini incelemektedir. Dolayisiyla, s6z dizimi veya diger adiyla sentaks {izerine
yapilan ¢alismalarda, hedef yabanci dile hakimiyet son derece 6nemlidir. Dil bu
seviyede oldukgea belirgin bir sekilde kendini gostermektedir. Dalkilig ¢alisma-
sinda, “Sozler yalnizca bizim aklimizdaki anlamyla degil, yasadigimiz toplumun
simirlarimin ¢izdigi bir anlam evreni igerisinde karsilik bulurlar. Dildeki her bir
sozciik, iizerinde toplumsal olarak uzlasilms, insanlarin birbirlerini anlamalari-
na olanak saglayan anlatma ve anlama araglaridir”(2017,s. 929) seklindeki ifade-
sinde sozciiklerin iletisimdeki roliine deginmektedir ve soz diziminde kelimele-
rin de anahtar bir yap1 oldugu anlasilmaktadir.

S6z dizimi oldukea zor, karmasik ve ¢ok yonlii bir sisteme sahiptir. Bu ne-
denle bir disiplin olarak incelenirken, farkli agilardan ele alinabilir ve deger-
lendirmelere tabi tutulabilir. Sahmatov, Rus¢a s6z diziminde iletisimsel yon
veya Rusca soz dizimi ve iletisim arasindaki iliskiyi ilk ¢alisan aragtirmaci-
lardan biri olmustur. Fakat dilbilimde sadece iletisimsel yon agirlikli olarak
ele alinan bir durum degildir. Ornegin, iletisimsel, biligsel, semantik, man-
tiksal, yapisal, dilbilimsel agilardan s6z dizimi tizerine degerlendirmeler go-
rillmekte ve genis bir arastirma alani olusturmaktadir. Genel olarak hemen
hemen biitiin diinya dillerinde s6z dizimi alaninda temel degerlendirmeleri
veya yonleri dilbilimsel, semantik, bilissel ve iletisimsel olarak gormek miim-
kiindiir. Fakat burada ¢ok a¢ik bir sekilde, her bir yoniin (degerlendirmenin)
birbirinden bagimsiz olmadig1 hatta aksine birbiriyle siki bir bag i¢inde ol-
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dugu ifade edilebilir. S6z diziminde birbirlerine sikica bagli olan bu yonler
ayr1 ayri olarak ele alinsalar bile hepsinin temelinde s6z dizimi olusturan
unsurlar prensibi yatmaktadir.

SOZ DiziMINDE TEMEL YONLER
a) SOz diziminde Dilbilimsel Yon

Bilimsel ve teknik agidan dilbilimsel degerlendirme, s6zdiziminde en gele-
neksel ve temel olan yondiir. Ozellikle ilkogretim siniflarinda, s6z dizimi birim-
lerde, s6z dizimi bu bakis agisindan yani dilbilimsel yonden ele alinmaktadir.
S6z dizimi alaninda, bu degerlendirme uzun siire hakimiyet kurmus ve Rusca
soz diziminde ¢ok etkili olmustur. Rus¢a s6z dizimi i¢in Aleksandr Matveyevig
Peskovskinin «Bilimsel A¢idan Rus Sentaksi» (1958) adli kitabi bu alanda yapil-
mis en 6nemli bas eser 6rneklerinden biridir. Peskovski ¢alismasinda dilin bi-
¢imsel ve dis goriisiine biiylik 6nem vermektedir. Climleler melodik-ritmik bir
ozellige sahiptir ve bu yiizden ciimlelerde vurgu ve tonlama ile ctimle bir biitiin-
lik olusturmaktadir. Bagka bir acidan bakilacak olursa, ciimle 6zel bir tamlama
tiirii olarak ta goriilebilir. Ciinkii ciimlelerin ana 6geleri morfolojik 6gelere gore
belirlenir ve ctimle, ismin bir yalin hali ile fiilin sahislara gore ¢ekimlenmis ha-
linin birlesimi olarak belirlenir. Bir cimledeki kelimelerin baglant: bigimlerinin
kurallara gore biitiinliigi, cimlenin ikincil iiyelerinin biitiinliigiiniin yerini alir.
Dilbilimsel agidan s6z dizimi birimleri, kendilerini belirli bir sistemde bulunan
yap1 ve modeller olarak adlandirirlar. Tki temel 6geden olusan ctimleler dilbilim-
sel olarak birbirleriyle ayni gramer kurallarina sahiptir, ancak anlamsal olarak
farklilagirlar. Fakat bu tiir ctimleler i¢inde dahi farkli durumlar goriilebilir.

Ornegin,

- Manvuux wumaem - Cocuk okuyor.

- Moem dosov - Yagmur yagiyor.

- Cobaku kycaromcs - Kopekler isiriyorlar.

Yukarida verilen ciimle 6rneklerinde, asil dikkati cimlenin anlamsal ierigi-
ne ¢ekmek gerekmektedir. Bu tiir ciimleler, dilbilimsel agidan benzerlik goster-
mekte olup, iki 6geden olusan basit climlelerdir. Bu tiir cimlelerde eger anlamsal
bir yakinlik varsa, ciimleler farkl: sekillerde de ifade edilebilirler. “Yagmur yag:-
yor.” cimlesi tizerinde degerlendirme yapildiginda séyle bir durum ortaya ¢ik-
maktadir: I-Joem doxcov. (Yagmur yagiyor.) 2- Joxov. (Yagmur.) 3- Joxonuso.
(Yagmurlu.) Verilen 6rneklerde 1. climlede “Moem doxov. (Yagmur yagiyor.)”
ozne ve yiiklem olmak tizere iki 6ge bulunmaktadir ve bir yargi vardir, dolayi-
styla cimle kategorisinde degerlendirilmektedir. Ayni sekilde 2. ve 3. ctimlelerde
de “Hoxov-(Yagmur.), Joxonuso-(Yagmurlu.)” tek bir 6ge bulunmasina ragmen
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Rusca dilbilgisine gore ciimle olarak degerlendirilir. Bu sekilde kullanildiginda
yine “Yagmur yagiyor” ciimlesine es deger sayilabilmektedir. Herhangi bir s6z
dizimi pargacik (6ge) yap1 sistemi ve model (sekil) sistemine birer 6rnek sayila-
bilmektedir. Boylelikle, Rus dilinde tek 6geli, yarg: bildiren bir durum oldugu
tespit edilmistir.

b) S6z diziminde Semantik Yon

S6z diziminde anlamsal-mantiksal yon, dil ve diisinme arasindaki iliski
sorununun dikkate alindig1 s6z dizimi birimleri ¢aligmalarinda mantiksal
bir yaklasim ilkesine dayanmaktadir (Omelgenko, 2011, s. 68). Climlenin se-
mantik agidan ele alinmasi, bir 6nceki degerlendirme olan dilbilimsel agidan
daha ge¢ bir zamanda detayli olarak ele alinmaya, ¢alisilmaya baslanmaistir.
Bu alanda, Mihayil Vasilyevi¢ Lomonosov, Fydor Ivanovig Buslayev, Aleksandr
Afanayevi¢ Potebnya, Aleksandr Matveyevi¢ Peskovski, Aleksey Aleksandro-
vi¢ Sahmatov, Vasil Vasilyevi¢ Vinogradov gibi tinlii Rus dilbilimcilerin ¢alis-
malar1 bityiik 6nem tagimaktadir. 19. ytizyil ve 20. ytizyilin ilk yarisinda parca
parca calisilmaya baslanmis olsa bile aktif bir sekilde bu alanda ¢aligmalara 20.
ylizyilin ikinci yarisinda baglanmistir. Bu zamana kadar s6z dizimi daha ¢ok
dilbilimsel olarak ele alinmistir. Genel olarak s6z diziminin dilbilimsel bakis
acistyla galisildig: goriilmektedir.

Bir onceki degerlendirme olan dilbilimsel (y6n) agidan ele alinan {ig 6r-
nek dilbilgisi yapisi olarak birbirlerinden farklidirlar, fakat bir sekilde “0osoo-
yagmur” durumuna isaret eder. Bu ciimleden veya bu durumdan anlamsal bir
yargiya varmak miimkiindir. Bu yapi, ciimlenin sadece temelinde degil ayn1
zamanda ctimlenin diger kisimlarinda, yani yan 6gelerinde (ya da baska bir
deyisle ikincil 6gelerinde) de kendini gostermektedir. Ornek iizerinden ince-
lenecek olursa; “V3- 3a doxos mot He nowinu kynamoca” —“Yagmurdan dolay:
ylizmeye gitmedik” ciimlesinde kosul (neden) belirteci, ciimlenin yan 6geleri-
ni anlamada ayn1 duruma isaret etmektedir. S6z diziminde bu isaret (yansima)
bir gerceklik 6nermesi olarak adlandirilir. Bu durumda gergeklik gitmemeleri-
dir, fakat gitmemelerine bir 6nerme olarak “0osxov-yagmur” sebep gosterilmis-
tir. Varlik (varolus), kimlik (6zdeslesme), adlandirma (adaylik) ve karakteristik
Ogeler gibi durumlar ciimleler arasinda iliskilerinin kurulmasinda meydana
gelirler ve bu dort durumun, mantiksal- semantik s6z dizimi yapilarina karsi-
lik geldigi sdylenebilir. Tki 6geli basit ciimle drnekleri tizerinden ise sdyle bir
degerlendirme gormek miimkiindiir: -‘/Jesouxka wumaem knuey - Kiz ¢ocugu
kitap okuyor”, -"Cobaxu kycaromcs -Kopekler 1siriyorlar”, "Voem 0oxcov -Yag-
mur yagiyor.” Verilen cimleler ayni dil bilgisel yapiya sahiptirler, fakat seman-
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tik (anlamsal) olarak birbirlerinden farklidirlar. Bu ciimleler iki 6geli ctimle
olmalarina ragmen farkli tip durumlar: ifade ederler: aktif nesne durumu, nes-
nenin ozelligi ve olayin varlig1 gibi ¢esitli durumlara isaret etmektedirler. Bu
durumda s6z diziminde semantik ac1 ele alindiginda, s6z dizimi 6gelerinin
semantiginin temel ifade araglarinin kelime hazinesi ve kelime bilgisi oldugu
agikca goriilmektedir.

¢) S6z diziminde Bilissel Yon

Soz diziminde biligsel yon, insan bilincinin zihinsel olgularinin s6z dizimin-
deki yansimasinin incelenmesiyle ele alinan bir degerlendirmedir. Cagdas bilissel
arastirmalarda, bilissel yoniin insan zihninde diisiinme stratejilerini olusturdugu
bilissel dilbilgisinin bir par¢asi oldugu gercegi agisindan 6nemli bir yer tutar (Me-
dzeritskaya, 2009, s.220) Bu alanda pek ¢ok bilim adaminin ¢alismalarini gormek
miimkiindiir. Ornegin, Aleksey Alekseyevi¢ Leontyev, Boris Yustinovi¢ Norman,
Mark Yakovleyvi¢ Bloh, Nikolay Nikolyevi¢ Boldiryev, Novella Aleksandrovna
Kobrina, Yevgeniya Fydorova Serebrennika, Lyudmila Alekseyevna Furs, Yelena
Alekseyevna Petrova v.b. gibi arastirmacilar bu alanda ¢aligmalar yapmiglardir.

Soz diziminde biligsel yon pek ¢ok farkli ¢erceveden incelenmektedir. Bilig-
sel degerlendirme, konusmacinin s6z varliginin dil bi¢imlerine yansimasi, bir
bilis araci olarak s6zdizimi modeller, s6zdizimi doniisiimleri, kavramlarin dilin
s6zdizimi yapisina yansimasti, sozdizimi olgularin katilimi (cimle modelleri, fiil
kontrolii, kompozisyon baglantilar1 vb. gibi durumlar) diinya dil algilamasi, dil
goriisi sekillendirmelerinde 6gretilmektedir.

d) S6z diziminde iletisimsel Yon

Sahmatov’un “Rus Dilinin S6z Dizimi” (1925) adli calismasinda, dilin s6z dizi-
mi yapisinin sozli iletisimdeki rolii hakkinda, dilin ve diisiincenin el yazmasi da
dahil olmak {izere, s6z diziminin teorik sorularinin derin bir analizi yapilmistir.
Sahmatov ciimle tanimini soyle yapmaktadir: Konusmac: ve dinleyici tarafindan
dilbilgisel bir biitiin olarak algilanan ve diistinme biriminin sozlii ifadesine hizmet
eden bir konusma birimidir (2001, s.19). Sahmatov’un belirttigi gibi ciimlelerde ile-
tisimsel yon en temel 6zelliklerden birisidir. Semantik 6geler sadece yapisal olarak
ele alinmaz, ayn1 zamanda bir 6nerme bildirir yani iletisimin saglanmasinda da
6nemli rol oynar. Bu semantik 6geler giincel bilgiyi tam olarak anlatmak i¢in ko-
nugma dilimizde olusturulmaktadirlar. Ornegin, “Crez udem - Kar yagryor” ciim-
lesi farkli amaglar ifade etme dogrultusunda degisik sekillerde kullanilabilir.
1) Eger “C'nez uoem” ciimlesinde “C'neez- kar” kelimesine vurgu yapiliyorsa
durumun bir agiklamasi yapilmaktadir. Rusca s6z dizimi kurallar1 ve vurgu
kurallarina gore, bu ciimlede karin yagma durumundan s6z edilmektedir.
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2)

3)

Eger “Cnez ud'em” ctimlesinde “Yagiyor” kelimesine vurgu yapiliyorsa,
bu kez durumun devam ettigi konusunda bir bilgi verilmektedir (Bir so-
ruya yanit olarak - bu gercegi bir onaylama olarak da kabul edilebilir.)
Cnez uoem? Kar yagiyor mu? seklinde ise, bir soru sorulmakta ve ce-
vap beklenmektedir. Bu ctimle de vurgudan ziyade tonlama ve noktala-
ma isareti onemlidir. (Zolotov, 1982: 82) Goriildiigii izere herhangi bir
soru eki ve soru kelimesi olmadan ciimlenin soru ctimlesi olup olma-
dig1 anlagilmamaktadir. Eger ctimlenin sonunda soru isareti varsa bile
soru eki olmadan soru ciimlesi olusturulamaz. Fakat, Rus¢ada tonlama
ile ctimlenin soru climlesi olup olmadig1 anlagilabilir. Bu tiir ciimlelerde
tonlama biiyiik bir 6neme sahiptir ve ciimlenin anlaminda ve yapisinda
oldukga biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle ¢aligmada, tonlama ve
basit climlelerde tonlama bir sonraki baslikta ele alinacaktir. Verilen iig
ornekten de anlasildig: gibi buradaki durumlardan ve 6nermelerden her
birinin ii¢ farkli ifade bi¢imi sunulmustur. Farkl: ifadelerin temel egi-
tim araglar1 yani farkli ifadeleri en iyi aktarma bi¢imi, her dilde oldu-
gu gibi Ruscada da tonlama ve kelime dizilisidir. Tonlamadaki farkli-
liklar yukaridaki orneklerde goriilmiistiir. Ancak kelime dizilislerinde
farkli ifade etme Ornekleri ise su sekilde verilebilir:- Anexceir / moeger
Ha copeBHoBaHMA. - Aleksey / yarigmaya gidecek.- Ha copeBHOBaHuUA
noener / Anekceit. - Yarismaya gidecek/ Aleksey. Ilk cimlede bilgi akta-
rimi belli bir kiginin yapacagi eylem ile ilgilidir, ikinci ciimlede ise belirli
bir kisi eylemin yapilmasi i¢in se¢ilmistir. Bu durumda ise her iki dil
benzerlik gostermektedir. Ornegin, “Ayse toplantiya katilacaktir. ” ciim-
lesinde Aysenin yapacag1 eylemi ifade etme s6z konusudur. Diger bir
taraftan climledeki kelimelerin yerlerini degistirdigimizde “Toplantiya
Ayse katilacaktir. ” bir eylemi yapmak i¢in belirli bir kisi se¢ilmistir.

RUSCA BASIT CUMLELERDE TONLAMA VE TONLAMA YAPILARI

Tonlama, dillerde sozlii anlatimdaki en 6nemli 6gelerden biri olup, dilin di-

ger 0geleri arasinda kendine has yapisiyla 6ne ¢ikmaktadir. Tonlamada duygu,

diisiince, ifade ve anlam gibi pek ¢cok unsur vardir.

Tonlama, sozlii iletisim stirecinde bir dizi islevin gergeklestirildigi karmasik

bir fonetik aractir:

1)
2)
3)
4)

bir ciimledeki kelimelerin veya ctimlelerin tasarimi (ifade);

ciimlenin (konusma akis1) anlamsal bilesenlere boliinmesi;

homojen yapilar arasindan konusma birimlerinin se¢imi;

ifadelerin amaglarina gore zitligi, 6rnegin onaylama, soru, tinlem, moti-

vasyon;
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5) konugmacinin duygusal durumunun ifadesi ve ifadeye kars1 tutumu
(Knyazeyv, 2012, 5.166)

Titrem (ton): Sesi ¢ikaran kisi ve varligin yapisindan kaynaklanan ses rengi-
ne, ses bilgisinde titrem, akustikte tin1 denir (Karaaagag, 2013:799). ifadeye duy-
gusal bir mana yiiklemek veya bir duygu ve diisiinceye bir uyum saglamak i¢in
seslerin alcaltilip yiikseltilmesi ile tonlama olugmaktadir.

Ton: Tiimcelerde, vurgudan baska, bir soyleyis 6zelligi daha vardir. Anla-
tima diiglince, duygu, coskunluk, yumusaklik, sertlik... Ayirtilar1 katmak i¢in
seslerde yiikselip algalma, perde degisikligi gibi baskaliklar yapilir; buna tonla-
ma denir (Gencan, 2001:93). Burada vurguyu g6z 6niine almadan sadece tonla-
ma ile ifadenin canlilig1 goriilmektedir. Diger dillerde oldugu gibi Rus¢ada da
vurgu ve tonlama birbirinden ayridir fakat ara sira karistirilabilen bir durum
olabilmektedir.

Mumonayus - amo 36ykoeoe cpedcmeo sA3biKa, € NOMOULLIO KOMOPO2O
2080PAUULL, 6bL0ETIAS 6 NOMOKE Peil the UL UHbLe CMbLCTIOBble OMPe3KU, nepedaém
C80¢ cybveKkmueHoe omHouleHUue K 6vickasvieaemomy. Baxno ommemumpy,
UHMOHAUUS 8 PYCCKOLL peul — 3o u3meHeHue (no6vluieHUe UMY NOHUNEHUE)
MOHA HA 00HOM U3 YOAPHBIX 710208 6 cuHmazme (ppase). B peuesom ompeske
(¢ppase) moxcem Ovimv npedueHMposas 4acmv, ueHMp usMeHeHUs moHa (e2o
nosvluleHUe UnU NOHUNMeHUe) U NOCMUeHMPO6as Yacmo. MoxHO 6vi0enumy cemb
unmonayuonnvix koncmpyxkuuii (MK) e pyccxoii peuu (Giines, 2014:28).Tonlama
yapilar1 (unmonayuontvie koncmpykyuu), aynt konumda bagdasmayan ciimle-
lerin iletisimsel anlamlarini ifade etme yetenegine sahiptir.

Tonlama, konusanin, konusmada bir sekilde anlamsal kesitleri, konusanin
akisini vurgulamak ve 6znel bir tutum sergileyerek kars: tarafa aktarilmasini
saglayan dilin bir ses sistemidir. Rus dilinde tonlamanin, vurgu altindaki dizin-
lerden (kelime veya ctimle unsurlarindan sz edilmektedir) birinin tonundaki
(yiikselme veya alcalma) oldugunu belirtmek gerekmektedir. Konugsmada (veya
yazida) ana odak kisim, tonun odak (merkez) kismi (yani tonun yiikselmesi veya
alcalmasi) ve odak sonrasi kisim vardir. Rus dilinde tonlamaya bu sekilde ti¢
odaktan bakilmaktadir. Rus dilinde tonlama vurgu ile beraber dilin aruz dlgii-
stidiir. S6zdizimi i¢in en 6nemli araglardan biridir ve tonlama s6ze duygu de-
geri katmak, sozciiklerin anlatiminda bir soyleyis ahengi olusturmak agisindan
6nemlidir. Tonlamanin degisikligi anlamsal olarak farklilik gosterebilmektedir
ve boylelikle s6z dizimde tonlamanin iglevlerini asagida verilen iki baslik altinda
ele almak miimkiindir.
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1- Tonlamada iletisimsel-S6z Dizimi islevler;

a- Ton ifadeyi bir biitiin olarak sekillendirmesinin yaninda ayni zamanda
onu ritmik gruplara ayirarak sekillendirir.

b- ifadelerin iletisimsel tiirlerini sekillendirir: bildirme, soru, iinlem
v. s. Ornegin; - A 3a6vu1, kakoe cezodns wucno (Bugiin ayin kagi ol-
dugunu unuttum) (VIK- 1). Bu cimle birinci tonlama yapisindadir
(unmonayuonnvie koncmpykyuu). Burada diiz cimle format: vardir.
Bildirim ciimlesi, bildirim vardir. Bu tiir tonlama Ruscada (VK- 1) ile
ifade edilir. -Kaxoe cecoons uucno? (Bugiin ayin kag¢i?) (VK- 3) Bu ctimle
tigiincli tonlama yapisinda olup soru ctimlesidir. Soru ciimleleri Rus
dilinde (VK- 3)ile ifade edilir. -Kaxoe cezoons uucno! (Bugiin ayin kagi!
(MK- 5). Bu ctimle tinlem climlesidir. $asirma durumunda veya heye-
canli oldugumuz durumlari ifade eder. Rus¢ada bu ciimleler (VK- 5) ile
ifade edilir.

c- Anlamsal 6neme gore ifadenin (konusmanin) 6gelerini ayirir ve tam
(gergek) bir boliinme ifade eder. - B anpene (VK- 3 mema) ona yesxaem
6 komanouposky (VK- 1 pema). (Nisan ayinda gorevlendirmeye gidiyor.)
Bu ciimlede zaman zarfi (VIK- 3 tema) ile ifade edilmisken, bildirimi sag-
layan kisim ise (JIK- 1 pema) ile ifade edilmistir. — B anpene (VK- 2 pema)
oHa yesicaem 6 komanouposxy? (MIK- 3 mema). (Nisan ayinda gorevlen-
dirmeye gidiyor mu?) Bu ciimlede zaman zarfi (VK- 2 pema- rema) ile
ifade edilmigken, ifadenin ikinci kismi1 soru ctimlesi ise (VIK- 3 Tema-) ile
ifade edilmistir.

Iletisimsel- s6z dizimi islevinde, tonlama konusma islevlerini de tamamlamak-

tadir. Ornegin; iletisimsel- faydaci islevinde, durum veya kisi iliskisini ifade eder. -

Coan sx3amen? Sinavini gectin mi? sorusuna iki sekilde cevap verilecekse, burada
tonlamanin durumuna gore kisinin tavrinin nasil degistigi goriilebilir. - Coan!
(padocmv)- Gegtim! (Seving) ctimlesinde, kisi sinavi gectigi icin seving igerisinde-

dir ve mutludur. -Cdaan...(neyoosonvcmeue, camouponus) Gectimmmm... (tat-

minsizlik, kendisiyle alay etme) ciimlesinde ise, kisi sinavini gegmesinde aslinda

zor olmayan bir isi basardigini veya tam aksine zor bir sekilde sinavini gectigini
veya istedigi gibi gegmedigini ifade etmistir. Tonlamaya gore olan bu farkliliklar-
dan ctimlelerdeki veya ifadedeki iletiyi tam kavramak miimkiindiir.

2- Tonlamada Yapisal-S6z Dizimi islevler;

Tonlama kendi somut gergekliginde herhangi bir yapiya eslik edebilir. Fa-
kat tonlamanin ¢ok dnemli oldugu bazi yapilar vardir. Ornegin, bazi ciimleler-
de yapy, biiyiik bir miktarin (¢ogunlugun) mevcudiyetini ifade edebilir. Bu an-
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lam Rusg¢ada ismin hallerinden (- in hali, sahiplik hali, genitif hali olan (P. I1.)
roditelniy padej ile ifade edilir ve tonlama yapis1 K- 6’dir. Hapooy! (Halka!),
IJsemos! (Cicekler!) gibi tek 6geli ciimlelerde somut gergeklige 6rnek verilebilir
ve tonlama yapisi olarak VK- 6 oldugu goriilmektedir.

Tonlama, edatsiz basit ve bilesik ciimlelerde 6nemli bir roliinii gosterir (tek
ogeli edatsiz basit climleler, ayrilmis climle 6geleri, edatsiz bilesik ciimlelerde).
-Yemaswas mama nowina omovixame (Yorgun anne dinlenmeye gitti). -Mama
nowina omovixamv ycmaswas. (Anne dinlenmeye gitti yorgun) verilen iki climle
arasindaki temel farka deginilmelidir. «Ycmaswas- yorgun» sozctigiiniin tonla-
masi yok sayilabilir veya var kabul edilebilir, yani her iki durum da goz 6niinde
bulundurulabilir. Peki, var oldugunu veya yok oldugunu kabul etmek ne demektir?
Tonlama ayirmasinda «ycmasuwas- yorgun» sdzctigiiniin s6zdizimi baglar: ve ke-
lime sekli s6zdizimi rolii degismektedir. Bu sozciik ikili bir bag olusturmaktadir
(isim- 6zne ve fiil- yiiklem) ve ciimlenin yar1 yiiklemlilik 6gesi islevini tamamlar.

SONUC

Climle iletisimin en temel birimidir, cimlenin olusmasi i¢in, yiiklem, kip ve
tonlama vazgecilmez unsurlardir. Aynu fikir farkl dillerdeki farkli ciimleler ile ifade
edilebilir ve sozlii -melodik tasarimla karakterize edilir. Calismada, soz diziminde
temel degerlendirmelere, basit climlelerde tonlama unsuruna yer verilmistir. Yapilan
analizler ve degerlendirmeler sonucunda, s6z diziminin, hem diger dilbilim disiplin-
leri hem de psikolojik etkenler arasinda etkilesimli oldugu gozlemlenmistir. Temel
s0z dizimi birimleri, ciimleler ve ciimlelerin incelenmesi, s6z diziminin temel soru-
nudur. S6z dizimi, bir dilbilgisi parcasi olarak ctimle ve ciimlelerin yapisini inceledi-
gi icin ortaya cikan terim, kelimelerin ctimlelerle, ctimlelerin tiirleriyle, yapilariyla,
islevleriyle ve kullanimlariyla baglantili oldugunu ifade etmektedir. S6z 6bekleri ve
ciimleler, dilin gramer kurallarina gore sekillenmektedir.

Semantik s6z dizimi alaninin yapici sonuglarindan birisi olan “mantiksal-séz
dizimi kavram” s6zdizimi bilimin mantik, bilissel bilim, edimbilim ve metin teo-
risi ile biitiinlesmesi neticesinde gelismistir. Bir ciimlenin anlambiliminin man-
tiksal-s6z dizimi anlamda incelenmesi hem teorik hem de pratik 6neme sahiptir.
Ctimlenin tipolojisinin belirlenmesi, anlamsal s6z dizimi teorisindeki tartigmali
konulardan biridir. Ayni zamanda, arastirmanin sonuglar1 dilbilimsel-metodo-
lojik literatiire yansitilmakta, belirtilen mantiksal ve s6z dizimi tiirlere gore basit
ciimlenin ozellikleri, gelecekteki yabanci dil olarak Rusca 6gretmenleri de dahil
olmak iizere bazi tiniversite ders kitaplarinda dilbilimciler i¢in sunulmaktadir.

Ciimlelerde tonlama unsuru 6nemlidir ve s6z dizimi farkliliklar1 tonlama ile
ifade edilmektedir. Orneklerde ve uygulamalarda, ciimlelerde tonlama yapisi VIK-
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1 (bir dizim) ve tonlama yapis1 VIK- 3, VIK- 1 (iki dizim) goriilmiistiir.- IIpouumaro
kHuey, noedy 6 kuno (Kitabi okuyacagim, sinemaya gidecegim) (VIK- 1, MIK- 1). -
Ipouumaro kHuzy- noedy 6 kuno(Kitabr okuyacagim- sinemaya gidecegim) (VIK- 3,
VK- 1). Bu ctimlelerdeki tonlama farklar1 s6z dizimi anlam farklar: ile ilgilidir.
Birinci ctimlede iki durum siralanmustir, ikinci ciimlede ise sarth bir durum soz
konusudur. (Eger kitab1 okuyup bitirirsem, sinemaya gidecegim) Ayn1 VK (tonla-
ma yapisi) herhangi farkli bir yapy, farkli ifade tiirleri ile eglegebilir. Ornegin, VIK- 1
bildirim ciimlesi, basit veya bilesik ciimlenin bir pargasi olabilir. VIK- 3 soru ciim-
lesi, basit climle veya bilesik ctimlenin bir pargast olabilir.

KAYNAKCA

Bak, H. (2017) Faktor: vliyaniya na smysloviye otnoseniya v predlojeniyah russkovo yazika,
Humanitarian-Pedagogical Academy Philological Discourse Collection of
Sientific Works Issue 6. Khmelnytskyi.

Bak, H. (2017) Ruscada Basit Ciimlelerin Tipolojisi (siniflandirilmasi) Tiirk Ogrencilerinin Bakis
Acisiyla. Ulusal Tez Merkezi.

Bloh, M. YA, Bogdanova S.YU., Karlson F. i dr. (2009) Kognitivniye kategrii v sintaksise:
kollektivnaya monografiya. IGLU. Irkuts.

Dalkailig, L.C. (2017) Rusganin Konusma Dili Egitiminde Edimbilimin Onemi. idil, 6 (31), 5.923-939.
Gencan, T. N. (2001) Dilbilgisi, (1. Bask1), Ayrag Yay., Ankara.

Giines, B. (2014) Fonetika i orfoepiya sovremennogo russkogo yazyka: Uchebno- metodicheskoye
posobiye dlya studentov- bakalavrov, Serhat Bilisim , Erzurum.

Karaagag, G. (2013) Dil Bilimi Terimleri S6zIigii, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara.

Knyazev, S.V. (2012) Pozharickaya S.K. Sovremennyi russkii literaturnyj yazik: fonetika, orfoepiya,
grakaiorfograya. MGU. Moskva.

Leontyev, A.A. (1969) Psiholingvistigeskiye yedinits1 i porojdeniye re¢evovo viskazyvaniya. Moskva

Medzeritskaya, E. O. (2009) Kognitivniy sintaksis sovremennovo angliyskovo yazika: predmet 1
printsipy analiza, Moscow State University, Moscow.

Norman, B.YU. (2013) Kognitivniy sintaksis russkovo yazika: ugebnoye posobiye. Flinta. Moskva

Noviy slovar metodigeskih terminov i ponyatiy (teoriya i praktika obugeniya yazikam) (2009)
Izdatelstvo IKAR. E. G. Azimov, A. N. Shchukin, Moskva.

Ozmen, M. (2013) Tiirk¢enin sézdizimi, Karahan Yayin Evi, Ankara.
Peskovskiy, A. M. (1985) Russkiy sintaksis v nauchnom osveshchenii. Moskva.

Petrova, Ye.A. (2013) Istoki i vektor: logiko-kognitivnovo napravleniya v izugenii yazika:
monografiya. UYUI MVD RF. Ufa.

Starodumova, Ye, A. (2005) Sintaksis sovremennovo russkovo yazika, izdatelsvo Dalnevostognovo
universiteta, Vladivostok.



20 DIL ARASTIRMALARI

Sahmatov, A.A. (2001) Sintaksis russkovo yazika. Editorial URSS. Moskva.

Zolotov, G.A. (1982) Rus sozdizimi {letisimsel Yonleri, Moskva.



RUS DiLi OGRETIMINDE POSTMODERN YONELIMLER:
DiJITAL DERS MATERYALLERININ KULLANIMI

Filiz Karakale*

Giris

XX. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren kendini gostermeye baslayan post-
modern diinyada, kaliplarin 6tesine gecilmis ve tek bir dogrunun gecerli olma-
dig1 bir anlayis hakim olmaya baslamistir. Postmodern toplum, duragan ve bii-
tlinciil degil, ironi, karsitlik, kuralsizlik, se¢gmecilik gibi anlayislarla her seyin
i¢ ice gectigi daha dinamik bir yapidadir. Postmodernistler, ‘ger¢eklik” kavrami
baglaminda, kiiltiir ve dil arasindaki bagi 6n plana ¢ikarmislardir. Ciinki “ger-
geklik, bizden, toplumdan bagimsiz degildir. Dis diinyayla ilgili deneyimlerimiz
sonucunda, bu gercekligi biz sekillendirir hatta olustururuz” (Hutcheon, 2001:
1-10, 18). Bu da ait oldugumuz kiltiirle gerceklesir. Kiiltiir ise dilden ve dilsel
yapilardan bagimsiz diisiiniilemez. Postmodern kiiltiir anlayisinin boyutlarini
ayrintili bir bicimde ele alan Murphy’nin belirttigi gibi, “postmodernistlere gére
dil, yalnizca bir arag degil, insanlarin diinyay1 anlamalarini saglayan yegane un-
surdur. Bu bakimdan dil, gergekligi kusatan bir olgu olup gerceklik, bir baki-
ma dilsel bir aligkanliktir. Gergekligi mesrulastiran sey, zorunluluktan ziyade
bir ‘dil oyunu’dur” (Murphy, 1995: 73-74). Kisaca 6zetlemek gerekirse gergeklik,
postmodernistlerin deyimiyle, kiiltiirel yargilar ve dil siizgecinden gegerek algi-
lanmakta, bi¢imlenmekte hatta olusturulmaktadir. Bu durumda, bir ifadeye ilis-
kin dogruluk kistasi, ancak o ifadenin kullanildig: topluma ve kiiltiire gére belir-
lenebilir. Kaplan da bununla ilgili “insan i¢cin 6nemli olan dilin kendisi degil, dil
ile anlatilan seydir” (Kaplan, 2014: 136), demektedir. Buna gore, bir yabanci dili,
ait oldugu kiiltiirle birlikte 6grenmek olduk¢a 6nemli hale gelmektedir. Murphy
(1995: 173-178), postmodern donem oncesinde, kiiltiirtin 1slah edilmis bir tut-
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ku olarak algilandigini ifade etmektedir. Oysa postmodern anlayista, kiiltiiriin
tutkulardan bagimsiz olmadigini ve bastirilmis duygularin ani patlamalarina
karst savunmada bulunmadigini belirtmektedir. Murphy, bu ¢ikarimi, dil ile
kiltiir arasindaki yakin iliskiyi dikkate alarak yapmaktadir. Onun deyimiyle,
dil ve kiiltiir bir araya geldigi i¢in uygarlik zariftir. Bununla birlikte, postmodern
anlayista, kiiltiirler arasi sinirlara karst bir durus vardir. “Modernizmin elegti-
risinden yola ¢ikan postmodernizm, her tiirden siniflamaya karsi oldugu icin
yitksek kiiltiirle, alt kiiltiir ve kitle kiltiirii arasindaki ayrimi kaldirmaktadir.
Zira postmodernistlere gore, postmodernizmle birlikte artik kiltiir mekanik-
lesmistir; tim kiiltiirler ayn1 diizeyde gegerlidir ve her kiiltiir medyanin konusu
haline gelmistir” (Sozer, 2006). Aydin’in (2016) da belirttigi gibi burada sozii edi-
len kiiltiirler arasindaki alt-tist, ilkel-yar1 ilkel-gelismis gibi ayrimlarin yadsin-
masl, en azindan bilimsel agidan pek dogru goriinmiiyor olabilir. Fakat konunun
bu ¢aligmayi ilgilendiren kismi, kiiltiirlerin medyatik bir boyut kazanmasidir.
Murphy’nin bahsettigi, duygularin gem vurulmadig1 postmodern kiiltiirler, hiz-
la gelisen teknolojinin de katkistyla medyatik bir boyut kazanmistir. Bu da hedef
dili, artik goz oniinde olan kiiltiirityle birlikte, daha gercekgi bir bigimde 6g-
renmeyi gerektirmektedir. Medyalasan kiiltiirlerin dillerini, yine medya araglar
ile 6grenmek ise kaginilmaz olmustur. Duraganliga, kaliplara kars: bir anlayis
iceren postmodern diinyada, geleneksel 6gretim yontemleri, artik teknoloji ile
birlestirilmeye baslanmistur.

Teknolojinin egitimde kullanimindan bahsedildiginde, genellikle bilgisayar,
internet, tablet ve benzeri teknoloji tirlinlerinin yardimiyla ders disinda yapilan
6devler ve projeler akla gelmektedir. Fakat teknolojinin yabanci dil egitiminde
kullaniminin, genel anlamda iki boyutundan bahsedilebilir. Ilki, bireysel ya da
okul ortaminda dil 6grenimini ve 6gretimini kolaylastirici yazilimlar, paket
halinde sunulan programlar, online sozliikler, mobil uygulamalar, tabletler, si-
niflarda kullanilmak tizere gelistirilen akilli tahtalar gibi pazarlanan teknoloji
tiriinleridir. Tkincisi ise bu ¢alismanin da ana konusunu olugturan, yine teknoloji
araglar1 yardimiyla ulasilan dijital materyallerin, ders esnasinda kullanimidir.
Teknolojik gelismeler hizini arttirdikea dijital egitim araglar: da sekil degistir-
mis fakat yabanci dil 6gretimine sagladig faydalar hep dile getirilmistir. Orne-
gin doksanli yillarda yapilan galismalarda, video ve videokasetin dil 6gretimine
olan katkisindan s6z edilmekteydi. “Video ve videokaseti, gorsel-isitsel agidan
¢ok genis bilgileri toplayan bir bilgi deposudur ve bir yabanci dil 6gretim yon-
temi olarak, dilin en gergekei kullanimini gergek yasantidan tablolar bi¢ciminde
sinifa getirmektedir” (Demirezen, 1990). Giiniimiizde ise dijital diinya, avug igi-
ne kadar gelmis ve yabanci dil 6gretimine olan katkisi daha da artmistir. Eski-
den dil 6gretiminde oldukga etkili olan gorsel ve isitsel materyaller, gliniimiiziin
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postmodern diinyasinda yerini ¢ok daha fazla duyu organina hitap eden dijital
materyallere birakmigtir. Bilindigi gibi yabanci dil 6gretiminde, 6grencinin en
azindan yapay olarak dile maruz kalmasini saglamak ve olabildigince fazla duyu
organina hitap etmek 6nemlidir. Bu anlamda, dijital materyallerin katkis1 ol-
dukga fazladir. Bu materyalleri, 6zel olarak hazirlanan ve gergek hayattan secilen
materyaller olmak iizere kendi arasinda ikiye ayirmak miimkiindiir. Bir yabanci
dilin, kiiltiiriiyle birlikte 6gretilmesi bakimindan, ger¢ek hayattan segilen mater-
yallerin 6nemi oldukga fazladir. Ornegin Rus dili 6zelinde bakildiginda, “gercek
hayattan ve giincel olaylardan sunulan 6rnekler sayesinde, 6grenci Rus kiiltii-
riiyle de etkilesime gegmektedir” (Karakale, 2013: 25). Gegmis yillarda, yabanci
dil 6gretiminde 6zellikle gercege dayali gorsel materyallerin rolii iizerine gekilen
dikkat, postmodern diinyada yine gergek hayattan kesitler sunan dijital mater-
yallerin 6nemi {izerine ¢ekilmeye baslanmistir. Bununla birlikte, ¢esitli egitim
kurumlar1 ve alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanmis 6zel amagli yabanci
dil materyallerinin faydasi da yadsinamaz. Bu materyaller, gogu zaman yine Rus
kiltiriinden izler tasimaktadir.

Rus dili, alfabesi, gramer yapisy, istisnalar:1 bakimindan 6grenciye geri donii-
sl zaman alan bir dildir. Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda, dil siniflar1 mevcu-
dunun oldukg¢a fazla olmasi da bu geri doniisii biraz daha geciktirebilmektedir.
Bu nedenle, sadece geleneksel yontemleri takip ederek 6grencinin dikkatini sii-
rekli canli tutmak oldukea zordur. Konuyu pekistirmeye yonelik Rusca bir diya-
log, bir oyun, sarki, sosyal medyadan bir video ya da bir film sahnesi, projeksi-
yon cihazi yardimiyla ekrana yansitildiginda biitiin 6grencilerin dikkati tek bir
noktada toplanmis olacaktir. Gosterilen dijital materyallerle ilgili yorum yapma-
lari, birbirlerinin yorumlarini degerlendirmeleri, 6grencilerin 6grenme motivas-
yonunu olumlu yonde etkileyecektir. Béylelikle 6grenciler arasi is birligi artacak
ve etkilesimli bir egitim ortami dogacaktir. Ciinkii aragtirmaci Voznesenskiy’in
(2020: 109) de belirttigi gibi, yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde, 6greticinin
en 6nemli sosyal rollerinden biri de 6grenciler i¢in ortak ¢aligmalar hazirlamak
ve onlarin igbirligini yonetmektir.

Yabanci dil 6gretiminde dijital diinyanin sundugu avantajlardan faydalanma,
egitimciler arasinda zaman zaman tartisma konusu da olmustur. Ornegin Chi-
lingaryan ve Zvereva, 2017’de yayimlanan ¢alismalarinda, teknolojinin egitime
entegre edilmesine karsi ¢ikan ve geleneksel yontemi devam ettirmek isteyenleri
elestirmislerdir. Onlara gére modern toplumun zorluklari, 6gretmeni, 6grencile-
rin ihtiyaglarini daha fazla diisiinmeye itmistir. “Bugiiniin Rus ortaokul 6grencile-
ri, 6gretmeni hologramla degistirmeyi istemeye basladilar. Yani Napolyon'u, harita
oniinde Napolyon'un hologrami ya da tinlii kimyasal element tablosunu (periyodik
tablo) yine Mendelev’in kendi hologram1 anlatacaktir. Durum béyle iken 6grenci-
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yi uyutan, gramer kitaplarinin o tozlu sayfalarindan kurtulmak i¢in 6gretmenler,
bu egitim siirecine aktif olarak katilmali ve artik gramerin bilgisayar teknolojisi
ile canly, yiiksek kapasiteli, akilda kalici ve renkli bir bigcimde 6gretildigi diinyaya
dogru adim atmalidirlar” (Chilingaryan & Zvereva, 2017: 1501). Ad: gegen holog-
ram, aslinda ‘arttirilmis gergeklik’ (augmented reality) uygulamalarindan biridir.
Arttirilmis gerceklik ise ‘sanal ortam’ (virtual environments) ya da Azumanin
(1997) belirttigi gibi daha yaygin adiyla sanal gercekligin (virtual reality) farkl: bir
bi¢cimidir. O giinden bugiine teknoloji, hizla ilerlemeye devam etmis ve artik im-
kansiz goriinenler somut birer gercege doniismeye baslamistir. Fakat Chilingaryan
ve Zverevanin ifadelerinin aksine, kitaplarin tozlu sayfalarindan tamamen vaz-
gecilmemelidir. Bunun yerine teknoloji, geleneksel yontemlerle birlestirilmelidir.

Rus Dili Derslerinde Kullanilabilecek Dijital Materyal Ornekleri

Oxford Universitesi biinyesinde gerceklesen Rus¢a 6grenme teknikleri ile il-
gili bir sunum, su ctimlelerle baglamaktadir: “Bu tekniklere gegmeden once bir
noktay1 vurgulamak isterim. Tecriibelerimden ¢ikardigim sonug, bir dili ¢ok
iyi konugmak istiyorsaniz, o dili bir sekilde sevmeniz gerektigidir” (Georgakis,
2015). Konusmacinin da belirttigi gibi bu sevgi, belki Rus edebiyatindan belki o
cografyaya yapilan bir seyahatten ya da benzeri baska giidiileyici faktorlerden
kaynaklanabilir. Burada belirtilen hedef dili sevmek, 6grenme asamasinda, o
dile olan ilgiyi kaybettirmeyecek onemli bir motivasyon kaynagidir. Ozellikle
Rus dili gibi 6grenmesi zaman alan bir dil i¢in boyle bir kaynak mutlaka olma-
lidir. Amagsiz, nerede kullanacagi hakkinda bir fikri olmadan bir dil 6grenmek,
hi¢ giymeyecegi bir kiyafet, hi¢ binmeyecegi bir araba i¢in para biriktirmek gibi
olacaktir. Keyfi 6grenmenin yaninda, is, terfi, yurt dis1 egitimi gibi zorunlu 6g-
renme durumlarinda ve tiniversitelerde Rus Dili ve Edebiyat1 egitimi alan 6gren-
ciler i¢in bu motivasyon kaynag1 olduk¢a 6nemlidir. Gliniimiizde, 6grencilerin
i¢ ice oldugu teknolojinin ve bu sayede ulasilan ger¢ek¢i materyallerin, siniflarda
kullanilarak dersin bir pargasi haline getirilmesi, dile ve kiiltiire yonelik moti-
vasyonu arttiracaktir. Bu sayede 6grenci, kendine yeni motivasyon kaynaklari da
yaratabilecektir.

Yabanci dil olarak Rusga 6gretiminde, 6rnegin bir gramer yapisini anlatir-
ken sadece kitaptan yazdirilan ya da okutulan bir 6rnek, akilda kalicilik agisin-
dan yeterli olmayabilmektedir. Gegmis yillarda, gorsel materyallerle o 6rnegi
zihninde canlandirmasi, bilgiyi daha akilda kalic1 yaparken giiniimiiz tekno-
lojisinde bunu gormesi ve sesli olarak duymasi ¢ok daha 6nemli hale gelmistir.
Bu anlamda, 6zellikle gergek hayattan secilen dijital 6rnekler, 6grencinin he-
def dilin kiiltiiriiyle etkilesime girmesini saglamaktadir. Ciinkii artik bilindigi
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gibi, bir yabanci dil, o dili konusanlarin kiiltiirini kesfederek, o kiiltiire ait
davranis ve yasam tarziyla bir biitiin halinde 6grenilebilmektedir. Rus dili-
nin de vurgu ve tonlamalariyla ve bu dili konusanlarin jest ve mimikleriyle
bir biitiin halinde 6gretilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ahrenova’nin da belirttigi
gibi “Rus dili egitiminin, Rusya’nin kiiltiirii, edebiyati ve tarihi ile siki bir bagi
vardir. Bu nedenle iletisimsel yeterliligin olusmasi igin 6grencilerin sosyo-kiil-
tiirel yetkinlik kazanmalar: da gerekmektedir” (Ahrenova, 2020: 46). Bunu ko-
laylastiracak olan ise teknolojinin kullanimidir. Biitiin bu anlatilanlar: somut
orneklere dokmek gerekirse en basta, Kiril alfabesinin 6gretiminden 6rnekler
verilebilir. Rusga harfler 6gretilirken geleneksel yontemle tek tek tahtaya yazil-
diktan sonra bir kez de dijital ortamda bu harflerin yazilis1 ve okunusu gos-
terilebilir. Bunun i¢in Rusya’nin akademik diizeydeki egitim kurumlarindan
ve yine akademik anlamda alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanmis dil
ogretim sitelerinden ulasilan videolar, ana dili Rusga olan ya da dillerinden
biri Rusga olan iki dilli gocuklar i¢in yapilmis animasyonlar, ¢izgi filmler gos-
terilebilecegi gibi 6greticinin kendi hazirladig: bir materyal de kullanilabilir.
Bilgisayardan agilan bu dijital materyal, projeksiyon cihazi yardimiyla ekrana
yansitildiginda, biitiin 6grencilerin, harfleri ayni hizla ve dikkatle takip etmesi
saglanabilir. Asagida, Rus¢a 6gretimiyle ilgili bir sitede hazirlanmig bir mater-
yalin gorseli bulunmaktadir. Gorseldeki tabloda, kitap ve el yazisi harfleri birer
ornekle birlikte gosterilmektedir. Harflerin ve kelimelerin yazilislar: ‘oynat’
secenegi ile izlenebildigi gibi okunuslar1 da dinlenebilmektedir.

Gorsel 1: http://www.russianforeveryone.com/RufeA/Lessons/Introduction/
Alphabet/Alphabet.htm Russian alphabet

[FE = = s = s g N —a QTR F =

AR -I‘_-l LA © o AT AL
T ] J AR A o 4 Barin deumen
AR -3-'; . A ; .-' i BHPEEEH d-'ap:m
W T 5'? i ik } A T b yijfim.
=An 11-::5! . e JL.- o il g

Kaynak 1: http://www.russianforeveryone.com/
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Tiirkge 6zel adlarin, bu harflerle yazilisini gostermek igin ise dijital ga-
zetelerden faydalanilabilir. Politikacilarin, sehirlerin ve benzeri Tiirkce 6zel
adlarin Kiril alfabesi ile yazilisin1 gormek, 6grenciler igin ilgi ¢ekici ve 6gre-
tici olacaktir. Bununla ilgili s6yle bir 6rnek verilebilir: ®axperrun Kopgxa:
“Ham 6o0bllle He HY>)KHO HOCUTbH Macky Ha oTKpbIToM Bospyxe  (Fahrettin
Koca: Artik agik havada maske takmak zorunda degiliz) (ria.ru, 2022). Bi-
lindigi tizere, Rusgada °c’ harfi yoktur. Bu sesi vermek i¢in ‘Kogxa’ (Koca)
kelimesinde oldugu gibi ‘mx’ (d ve j) harfleri birlikte kullanilmaktadir. Bu se-
kilde, 6grenci bu kural, gergek hayattan verilen bir 6rnekle 6grenmis olacak-
tir. Bu tiir haberler, Rus dilindeki herhangi bir yapiy1 6gretmek i¢in de kul-
lanilabilir. Ornegin her ikisi de ‘gerekli’ anlamina gelmesine ragmen fiillerle
kullanildiklar: bazi durumlarda, gereklilik derecesi bakimindan aralarinda
ince bir ayrim olan ‘Hapgo’ ve ‘HyxHO  yapilari, bu tiir 6rnekler iizerinden
pekistirilebilir.

Rus dilinde padejler (ismin hallleri), 6grenilmesi ve pekistirilmesi uzun si-
ren bir konudur. Ciinki isim ve sifat, her padejde tekilde ve ¢ogulda farkli ek
almaktadir. Fakat bu eklerden ¢ok daha 6ncelikli olan, padejlerin hangi fiillerle
ve hangi durumlarda kullanildiginin 6gretilmesidir. Derste gosterilen dijital
ornekler, bu kullanimlarin ¢ok daha akilda kalic1 olmasini saglayacaktir. Or-
negin ‘popmrensusiit nagex de (tamlayan hali) kullanilan ve ayrilma (-dan,
-den, -tan, -ten) anlamini veren ‘o1’ edatinin 6gretiminde, asagida gorseli ve-
rilen ‘Kolobok™ (Komo6ok) masalinin ¢izgi filmi, Rusga alt yazili olarak izleti-
lebilir. Burada gegen sarki sozlerinde ‘or’ edatinin kisilerle kullanimina dair
ornekler bulunmaktadir:

A om dedywxu ywen, (Biiyitkbabamdan kagmisim)

A om 6abywxu ywen, (Biyilkannemden kagmisim)

Om meb6s, 3aiiya, nooasro yiidy! (Senin gibi bir tavsandan m1 kagamaya-
cakmigim!)

Rus dilinde (-dan, -den, -tan, -ten) anlamini veren baska edatlar da oldugu
i¢cin bu tiir canli 6rnekler, bu edatlar arasindaki ayrimin daha kolay yapilabil-
mesi agisindan onemlidir. Ogrenci, bir gramer yapisini, Ruslarin en bilinen halk
masallarindan birinin tizerinden 6grenirken Rus kiiltiiriiyle ilgili de bilgi sahibi
olacaktir. Geleneksel bir materyalin dijital ile harmanlanmis bigimde sunulmasi
ise 6grencinin derse olan ilgisini arttiracaktir.
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Gorsel 2: Kolobok (kiigiik yuvarlak ekmek) masali

Kaynak 2: Kono6oxk, Kids Tv Russia 2018, https://www.youtube.com/watch?v=GCXLxkU0x2I

Insanlarin yillardir tercih ettigi online aligveris, Covid-19 salginin da etki-
siyle giderek hayatin bir parcasi haline gelmistir. Aligveris yapmasalar dahi in-
sanlar, bu siteleri zaman zaman ziyaret etmektedirler. Teknoloji artik avug icleri-
ne kadar gelen gengler icin bu ve benzeri online magazalarin Rus¢a hazirlanmis
sayfalari, dijital bir materyal olarak kullanilabilir. Ornegin asagidaki ilk gorselde
‘TInarpe-py6amka gmabl Muay’ (midi gomlek elbise), ikinci gorselde ‘breiisep B
knetky’ (kareli ceket) resimleri ve fiyatlar1 verilmistir. Ogrenci giinliik hayattan
dijital bir materyal yardimiyla bu kiyafetlerin Rusgasini daha iyi 6grenebilece-
¢gi gibi, belki de kitaplarda karsilasamayacag: farkli yapilar: ve kullanimlar1 da
gorecektir. Ornegin Ruscada kareli, ¢izgili gibi nitelemelerde ‘kneruarsiit’ (ka-
reli) seklinde, kelime dogrudan sifat olarak kullanildig: gibi, gorselde gegen ‘B
knetky seklinde ‘B’ edatiyla birlikte belirtme halinde de kullanilabilmektedir.
Bu tiir online magazalar sayesinde, 6grenci Rus para birimi hakkinda da daha
fazla bilgi edinecek ve belirtilen tutarin Tirk lirasi karsiligini bulmasi agisindan
ilgi ¢ekici olacaktir.
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Gorsel 3: IINTATBE-PYBAIIIKA Gorsel 4: BIIEVI3EP B KJIETKY
JJIVTHBI MUV
4999 PYb

11 999 PYb

Kaynak 3: https://www.zara.com/ru/

Kaynak 4: https://www.zara.com/ru/

Ders esnasinda, drnegin Rus kiiltiirtiyle ilgili bir sozciigiin, hangi anlama
geldigini anlatmak yerine hemen o anda gostermek, bazi durumlarda ¢ok daha
pratik olabilmektedir. Ornegin ‘Oblomov’ adli romanda séyle bir ciimle gegmek-
tedir: - Ax mol, 81a0vruuya HebecHas! — 3axpunen y cebst 3axap, npvleas ¢ neuxu, —
Kko020a amo 6oz npubepem mensa? (Gongarov, 2019: 31). (- Ey Yarabbi! Zahar, sobanin
tistiinden atlarken homurdandi. - Allah canimi alsa da kurtulsam!) Burada 6gren-
ci, sobanin istiinden nasil atlanabildigini, agiklamaya ragmen géziinde canlan-
diramayabilir. Internet yardimiyla, ‘pycckas meun/meuxa’ denilen Rus sobasinin
(ocaginin) gorseli bulunup gosterilirse bu sozciik 6grencinin aklinda uzun siire
kalacag1 gibi Rus kiiltiiriiyle ilgili bir bilgiyi de 6grenmis olacaktir. Resimde goriil-
diigii gibi geleneksel Rus evlerindeki sobalarin {ist ya da yan kisminda yatacak bir
yer bulunmaktadir.
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Gorsel 5: Russkaya pecka

Kaynak 5: https://spb.restoran.ru/spb/article-list/istoriya-pechi-tomit-nelzya-perestat-38/

Bilindigi gibi yabanci dil 6gretiminde oyun oynatmanin 6nemi oldukca
fazladir. Ge¢mis donemlerde, geleneksel yontemlerle oynatilan oyunlara, artik
teknoloji yardimiyla oynatilan oyunlar eklenmistir. Ornegin Rus dili 6gretimin-
de kullanilabilecek oyunlardan biri olan ‘tabu’, sozlii iletisim agisindan oldukea
faydali bir oyundur. Fakat tahtaya ¢ikip karttaki kelimeyi arkadaslarina Rusca
anlatmak, 6grenci i¢in oldukga zordur. Ogrencinin gerekli 6zgiiveni kazanmas,
kelimeyi anlatirken climleler arasindaki gegis ve baglant: ifadelerini 6grenmesi
bakimindan, 6nce Rusca bir tabu oyunu izletilebilir. Bu oyunlarla ilgili gercek
hayattan videolar bulunabilecegi gibi Rusca ya da Ingilizce hazirlanmus siteler-
den Ornekler de kullanilabilir. Ornegin ‘ruswithfun’ adli tabu oyununda, toplu-
mun farkli kesimlerini temsil eden Rus anlaticilar bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 akademik bir dil, bazilar1 Rus¢a konusma dilini kullanmaktadir. Anla-
tim esnasinda, Ruslara 6zgii jest ve mimikler de rahatlikla gézlemlenmektedir.
Boylelikle, 6grenci Rus diliyle ilgili biitiin bu 6zellikleri bir arada gorme sansina
sahip olmaktadir. Farkli zorluk diizeylerinde oynanabilen bu oyun, birka¢ kez
oynatildiktan sonra bu kez kelime kartlar1 kullanilarak geleneksel yontemle oy-
natilabilir. Ogrenci, dijital ortamda gordiigii hatta katildig1 oyunla tecriibe ka-
zandig1 i¢in geleneksel oyunda daha 6zgiivenli olacaktur.



30 DL ARASTIRMALARI

Gorsel 6: Tabu oyunu

TR L

HETR&H

Kaynak 6: https://www.ruswithfun.com/

Gorsel 7: Tabu oyunu

ATD MY AREANBHER HHCTOYMEHT

Kaynak 7: https://www.ruswithfun.com/

Asagida, Moskova'daki A. S. Puskin Rus Dili Enstitiisti’niin sayfasinda yer
alan oyunlardan birinin gorseli bulunmaktadir. Resimde de goriildiigii gibi bu
oyun, ‘MoxHO (miimkiin, yapilabilir) ve ‘wenpss’ (yasak, yapilamaz) yapilarinin
ve giindelik yasama dair pek ¢ok farkl: fiilin 6gretildigi bir oyundur. Ogrenci,
verilen gorsellere bakarak ve bunlarin Rusgasini dinleyerek evde ve sokakta ya-
pilabilecek eylemleri tek tek ayirmaktadir. Derste geleneksel yontemle 6gretilen
tiilleri, sifatlari, renkleri, sayilar1 pekistirmek icin bu tiir oyunlar oldukea faydali
olmaktadir.
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Gorsel 8: ‘Mojno — nel’zya’, Pushkininsitute, igrovaya plosadka

MORHD - HENLIE

Kaynak 8: https://rus4chld.pushkininstitute.ru/moduleload?id=Mozhno_nelzya

Ogrencinin, Rus dilinin gercek hayatta kullanilisini gérmesi, dildeki vurgu
ve tonlamalar1 duymasi bakimindan, televizyon programlarindan ya da dijital
platformlardan secilen kisa videolar, diyaloglar, reklamlar vb. olduk¢a faydalidir.
Asagida, ¢ocuklarla yapilan bir televizyon programina ait bir goriintii verilmis-
tir. Verilen bu 6rnegin ¢ocuklarla ilgili olmasi, diyaloglarin daha ilgi ¢ekici ve
daha anlagilir olmasi acisindan faydali olabilmektedir. Ozellikle Rus dilindeki
kiigtiltme eklerinin ve giinlitk yagsamda siklikla gecen ‘al, ver, dok, afiyet olsun’
gibi ifadelerin kullanimini 6gretmek i¢in bu tiir programlardan ortalama on da-
kikalik bir goriinti izletilebilir. Bu tiir 6rneklerle 6grenci, Ruslarin yasama ve
eglenceye dair giindemdeki konular1 hakkinda da fikir sahibi olacaktir.

Gorsel 9: Lugse vseh! Perviy kanal

Kaynak 9: https://www.1tv.ru/shows/luchshie-deti-strany-obedinyaytes/vystupleniya/mily-
y-povarenok-polina-simonova-luchshe-vseh-fragment-vypuska-ot-09-04-2017
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Asagidaki gorseller, Rusya’da yayinlanan bir reklam filmine aittir. Bir kiy-
ma markasinin tanitildigi bu reklam filmi, ‘no” edatinin kullanimi 6gretilir-
ken faydali olabilecek bir videodur. Ilk gorselin sag tarafinda, ®@apw no ecem
npasunam 'OCTa (Gida mevzuatina uygun kiyma) yazmaktadir. Rus dilinde
‘mo’ edatinin farkli kullanimlar: vardir ve sadece tahtaya yazilan 6rneklerle
akilda kalic1 olmasi zor olabilmektedir. TIo’ edat1 bu reklamda, kiymanin gida
mevzuatina, ulusal gida kodeksine uygunlugunu belirtmek i¢in kullanilmaistir.
Ulusal gida kodeksi anlaminda kullanilan ve devlet standartlarinin kisaltma-
s1 olan TOCT” ile yazilis1 bakimindan benzer olan, ikram etmek, agirlamak
anlamindaki ‘yroctuty’ ve misafir anlamindaki ‘rocty’ kelimeleri vasitasiyla
bir dil oyunu da yapilmaktadir (bkz. Gorsel 11). Ayni sekilde, iirtiniin tani-
tim slogani olarak segilen @apus ‘Cnoso Msacnuka’ - papuie6ro! ctimlesindeki
kiyma anlamina gelen ‘bapur’ sozctigiinden tiiretilen ‘dapue6no’, bityiileyici,
mucizevi anlamlarina gelen ‘Bonme6no’ sdzciigiine benzetilerek bir dil oyunu
yapilmistir. Yabanci dil 6gretiminde, bu tiir kullanimlara dikkat ¢cekmek de ol-
dukga 6nemlidir. Lobanova (2020: 175-176), bir toplumun ge¢irdigi siireglerin
o toplumun diline de yansidigini ifade etmektedir. Modern diinyada, toplum-
larin gecirdigi en 6nemli siireglerden birinin ise teknoloji devrimi oldugunu,
sozli iletisim dilinden sonra en canly, en parlak dil olan medya ve internet dili-
nin bir biitlin olarak dili etkiledigini anlatmaktadir. Teknolojiyle i¢ ice olan bu
toplumlardaki egilimlerden biri de sosyal ve kisisel sorunlardan kaynaklanan
gerceklere karsi ironik bir tutum gelistirmektir. Lobanovanin soziini ettigi
bu tutum sonucunda ortaya ¢ikan dil oyunlarinin ve bu oyunlarla baglanti-
I1 olarak kiiltiirel bir unsura yapilan gondermelerin olusumunda, medyanin
rolii oldukga fazladir. Bu reklam filmi, sadece yirmi saniye siirdiigii igin ders
anlatimi esnasinda ¢ok fazla vakit kaybettirmeyecektir. Zaman zaman Tiirk
televizyonlar1 d4hil tiim diinyada gosterilen ayni1 markalarin reklamlarini kul-
lanmak ise tanitilan tiriiniin Rusgasini duymasi adina 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici
olacaktir.
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Gorsel 10: Fars ‘Slovo Myasnika’ — farsebno!
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Kaynak 10:https://www.youtube.com/watch?v=POthhMtXh34
Gorsel 11: Fars ‘Slovo Myasnika’ - farsebno!

KT P @) | —— et

Kaynak 11:https://www.youtube.com/watch?v=POthhMtXh34

Oneriler

* Giiniimiiziin egitim sisteminde, hemen her sinifa saglanan bilgisayar ve
internet erisim imkani, Covid-19 salginiyla birlikte daha da artmistir. Bu
nedenle, ogretici, sinifta bulunan ya da kendine ait bilgisayari kullanarak
filtrelenmis bir internet erisimiyle ulastig1 dijital materyalleri, projeksiyon
cihaziyla gosterebilecegi gibi konuyla ilgili onceden hazirlamis oldugu diji-
tal materyalleri de kullanabilir.

*  Dijital materyal se¢imi ve kullanimi 6greticinin kontroliinde olmalidir.
Internet ortamindan ulagilan dijital materyallerin erisildigi sitelerin ku-
rumsal ve giivenilir olmasina dikkat edilmelidir.

*  Secilen dijital materyaller, ¢ogunlukla 6grencinin ger¢ek hayatta karsila-
sabilecegi durumlara uygun segilmelidir. Clinkii 6grencinin, hedef dilin
konusuldugu ortamdan kesitler gérmesi giidiileyici bir unsurdur.
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*  Giincel konulardan segilen 6rnekler, ok daha ilgi ¢ekici ve akilda kalici
olacaktir.

* Ogretici, dijital materyalleri gosterirken tamamen arka planda durma-
mal, gerekli yerlerde miidahale etmeli ve agiklamalar yapmalidir.

*  Bir gortintiiyi izlerken 6grencilerin kendi aralarinda belli oranda yorum
yapmalarina, konuyu tartigmalarina izin verilmelidir.

*  Rus dilindeki vurgu ve tonlamalar1 dogru kullanabilmeleri i¢in bazi du-

soyletilebilir.

Kullanilan dijital materyallerde, Ruslara 6zgii davranislara, jestlere, mi-

miklere dikkat ¢ekilmelidir.

*  Dijital materyal se¢imi konusunda Giinday ve Tahtali Camlioglunun
(2015) da vurguladig: tizere asiriya kagmamak ve her zaman egitim he-
define uygun, geleneksel ve yenilik¢i materyaller arasinda dengeli bir se-
¢iminin yapilmasi gerektigi géz 6niinde bulundurulmalidir.

* Bir ders kitabini takip etme, kitaptan alistirmalar yaptirma, tahtaya yaz-
ma gibi geleneksel yontemler tamamen terk edilmemeli, teknoloji yar-
dimuiyla ulagilan dijital materyallerle harmanlanmalidir. Teknolojinin ve
dijital materyallerin sinif i¢inde, yukarida 6rneklerle anlatildig: sekilde
kullanimi, bir yontem olarak degil, bilinen geleneksel yontemlerin daha
etkin olmasini saglayan bir arag olarak goriilmelidir.

Sonug¢

Yabanci dil 6gretim tekniklerine bakildiginda, etkilesimli bir egitim i¢in diji-
tal materyallerin kullaniminin olduk¢a 6nemli oldugu agiktir. Geleneksel egitimin
getirileri yadsinamaz. Fakat ozellikle genglerin giinliik yasamlarinin bir pargasi
olan dijital diinyanin, dil 6gretimine entegre edilmesi kaginilmaz bir durumdur.
Tamamen geleneksel yontemlerle yiiriitiilen Rus dili 6gretiminde, 6grencinin dik-
katinin ¢abuk dagildig: bilinmektedir. Ciinkii 6grendiklerini zihninde canlandir-
mak ve pratige dokmek oldukg¢a zordur. Bunu saglayabilmek i¢in ge¢mis donem-
lerde kullanilan restoran ya da market brosiirii, reklam afisi, miize bileti gibi gorsel
materyallerin yerini artik bu gorsellerin hareket halinde goriilebilecegi ve duyula-
bilecegi dijital materyaller almigtir. Ozellikle gercek hayattan segilen bu materyal-
ler sayesinde, hedef dilin pratigini yapma imkén1 olmayan 6grenciler, yapay olarak
da olsa dile maruz birakilmaktadir. Bu sayede hem Rus dilini, Rus kiiltiiriiyle bir-
likte 6gretme imkani dogmakta hem de pratik yapma agisindan biitiin 6grenciler
i¢in firsat esitligi saglanmis olmaktadir. Bilindigi tizere dil, kiiltiirden bagimsiz de-
gildir ve 6zellikle postmodern diinyada, hedef dilin ait oldugu kiiltiirii de kesfetme
ihtiyac1 dogmaktadir. Bagka bir kiiltiirle etkilesime girmek, is iliskilerinde ve sos-
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yal iliskilerde karsilikl1 diyalog gelistirebilmek i¢in kitaba deftere bagli dil 6gretimi
yetersiz kalmaktadir. Hedef dilin konusuldugu toplumun yasamini ve kiiltiiriinii
sanal olarak sinifa getirmek, bir bakima dil 6grenme ortamini sinifin sinirlari di-
sina tasimaktir. Konferans konusmalarindan, haberlerden, reklamlardan, filmler-
den, sosyal medya araglarindan sunulan kisa videolar, diyaloglar sayesinde, Rus
toplumunun her kesimine 6zgii konusma ve yazma 6rnekleri, beden diliyle birlikte
sinif ortamina getirilmis olacaktir. Bu drnekler sayesinde 6grencinin 6zgiiveni ar-
tacak ve ders disinda kendi ihtiyag ve ilgi alanina gore dijital materyaller bulacak,
hatta internet ortaminda kargilikli iletisim kurabilecegi platformlar kesfedecektir.
Bu sayede, Rus dili onun i¢in soyut bir kavram olmaktan ¢ikacak daha somut daha
erigilebilir bir dil haline gelecektir. Ogrenci, uzun zaman harcadig: fakat yine de
ogrenmekte zorlandig1 gramer yapilarinin canli kullanimina maruz kalacaktir. Bu
sayede, climle kurulusu, kelime dizilisi, kuralli cimle, devrik ciimle kullanimina
yonelik 6grencide bir kulak dolgunlugu olacaktir. Bilindigi gibi dijital 6rneklerin
akilda kaliciig1 ¢ok daha fazladir. Fakat bu kaliciligi arttirmanin en iyi yollarin-
dan biri, secilen 6rneklerin olabildigince giincel olmasidir.

Geleneksel ve dijital materyallerin egitimde kullanimiyla ilgili avantaj ve deza-
vantajlari igeren ¢aligmalarda ve anketlerde, zaman zaman dijital materyallerin 6g-
rencileri tembellige ittigi, diisiinme becerilerini korelttigi, dersi veren icin ise kolay-
cilik oldugu ¢ikarimlari yapilmaktadir. Fakat kitabin defterin kullanildig: geleneksel
yontemler, dijital ders materyalleri ile birlestirildiginde, biligselcilik, davraniscilik
gibi farkli pedagojik yaklasimlar da bir arada kullanilmis olacaktir. Yabanci dil 6g-
retiminde oldukga 6nemli olan olabildigince fazla duyu organina hitap etmek adina,
teknolojinin dijital materyaller ile sundugu avantajlardan faydalanmak gereklidir.
Dijital materyal kullanimi, yabanc dil olarak Rusga 6gretiminde bir yontem degil,
egitimin kalitesini arttiracak bir arag olarak goriildiigiinde, 6grencilerin derse ilgisi
ve sinif ici etkilesimleri artacak, Rusca dersleri daha zevkli hale gelecektir.
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ATASOZLERI VE DEYIMLER ISIGINDA MUTLULUK
KAVRAMI: RUSCA-TURKCE ORNEGI

Hanife Erdogan’

GIRIS

Insanlik tarihinin baslangicindan bugiine dek mutluluk kavrami ve arayigt
giincelligini koruyan bir konu olmugtur. Insan, hayatinin her evresinde mutlu-
lugu yakalamay1 amag edinmistir. S6z konusu ¢agin yasay1s ve kosullarina gore
degisim gosteren mutluluk kavrami tiim 6gretilerin merkezinde yer almay ba-
sarmigtir.

Batili filozoflar cergevesinde mutluluk kavramina genel itibariyle bakilacak
olursa Herakleitos, mutlulugu insanin i¢ diinyasiyla alakali buldugunu dile geti-
rirken; Demokritos, mutlu olma sanatini insanin elinde olan imkanlarla yetinme-
si, ihtiyacindan fazlasini istememesi olarak tanimlamistir. Sokrates ise mutluluga
giden yolun erdemli ve bilge olmaktan gectigini ifade etmistir. Ona gore bir insa-
nin iyiyi kétilyii ayirt etmesi bilge ve erdemli oldugunu gostermektedir. Sokrates,
boyle bir kisinin kendini taniyabilecegini, neyi bilip bilmediginin ayrimini iyi ya-
pabilecegini dolayisiyla bagkalar: tizerinde de bu ayrimi ustalikla yapabilecegini
diisinmektedir. Bu yetenegi sayesinde yanlisa diigmeyen kisinin, zora diismeyece-
ginin de altin1 ¢izmistir. Kisa bir deyisle bilge ve erdem kapis1 mutluluga ¢ikmak-
tadir (Akarsu, 1970: 18-26). Stoa ahlak ilkesinin igerigini de benzer bir sekilde er-
dem olusturmaktadir. “Yalniz erdem iyidir, mutluluk da sadece erdemde bulunur”
ifadesi mutlulugun 6z suyudur. Erdem de tabiatla uyum i¢inde olarak ya da tabiata
uygun yasayarak kazanilir. Bu baglamda mutlu olmak i¢in insan kendine ve biitii-
ne uygun olmalidir. Insan genel kanuna uygun olmayan hicbir sey yapmamalidir,
bu durumu tiim y6neten ise akildir (Akarsu, 1970: 50-51). Tiim bu bilgilerin 15181n-
da mutluluk okyanusunun erdem, akil ve bilgelikten beslendigi soylenebilir.

*  Dr. Ogr. Gor., Kastamonu Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu KASTAMONU; OR-
CID: 0000-0002-2760-765X, E- posta: h.erdogan@kastamonu.edu.tr.
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Aristoteles de mutlulugu benzer bir sekilde tanimlamistir. Ona gore mutlu-
luk “ruhun erdeme uygun olan eylemidir.” Bununla birlikte mutlulugun bagka
bir sey i¢in istenmeyen, kendine ait yeterli bir amac1 olan olgu (Aristoteles, 2020:
28-33) oldugunu ifade etmistir. Bir baska deyisle mutluluk bir ara¢ degil; amag-
tir. Aristoteles mutlulugun cinsini tige ayirmistir: Nefisteki mutluluk, bedeni
mutluluk ve bedenin disinda olup bedeni kusatan seyle ilgili mutluluk. Nefisteki
mutluluk, ilim ve yeteneklerdir. Sonunda hikmet vardir. Bu, en yiice mutluluk-
tur. Clinkii o mutlulugun kendisi i¢in istenir, bagka bir sey i¢in istenmez. Giizel
ve saglikli olma gibi bedeni olan ise kendisi i¢in ve bagkast i¢in istenir. Bedenin
disindaki mutluluk deyince ise akla iyi evlat ve arkadaslar, zenginlik, serefli soy
ve sayginlik gelmektedir (Miskeveyh, 2019: 60-61). Aristoteles mutlulugun erde-
me dayandigini belirtmekle birlikte ilim ve yetilerin asil mutlulugun perdesini
araladigini ifade etmistir.

Aristoteles’in tiim terciime ve serhlerini okuyan, fikirlerinden, felsefesinden
etkilenen (Ulken, 2007: 110), Islam diisiince tarihinin mutluluk konusunu ay-
rintil1 bir sekilde ele alan Farabi de, diinya ve ahiret mutluluguna erdem yoluy-
la ulagilabileceginin altini ¢izmistir (Farabi, 2016: 1). Hayur i¢in yapilan hayrin
mutluluk oldugunu belirtmistir. Rezillik, hasislik ise mutluluga engel olmakta-
dir (Farabi, 2001: 70).

Hristiyan diinyasinda mutluluk, zevkler bahgesi, muhtesem bir cennet ola-
rak tanimlanirken, insanlarin Adem’in hatasiyla mutlulugu kaybettiklerini,
Tanrrnin emirlerine uyanlarin cennette o duyguyu yasayabileceklerine dair bir
umuda doniismiistiir. Aydinlanma siireciyle birlikte mutluluk siyasi bakis agisi-
na gore yeniden sekillenmistir. Teolojik mutluluk anlayist yikilmistir. Ozgiirce
diistinebilecekleri, kendini ifade edebilecekleri, seving iginde yasayabilecekleri
eskiye gore daha maddi bir mutluluga evirilmislerdir (Sponville, Delumeau, Far-
ge, 2012: 11-12). Dénemin karakteristik 6zelliklerine gore mutluluk algis1 degi-
sim gostermistir.

Dogu gelenekleri bazinda 6zellikle Budizm ve Hinduizm’de benzer goriisler
hakimdir. Samkya- Sutra’da (o da Mahabbharata’dan aktarir) séyle yazar: “Sa-
dece umuttan yoksun olan kisi mutludur; var olan en biiyiik iskence umuttur;
umutsuzluk ise sonsuz mutluluktur.” Elimizde olmayan sey umut edildiginden,
umut iskence olarak goriilmistiir. Umutsuzluk ise sonsuz mutlulugun anahtar
kabul edilmistir. Bu durum, sadece hi¢bir seyden umudu olmayan kisi, var olan-
dan doyasiya seving duyabilmesiyle gerek¢elendirilmistir (Sponville, Delumeau,
Farge, 2012: 46). Bu agidan bakildiginda; umut, biinyesinde beklenti barindirir.
Beklenti ve basli basina beklemek ise insan1 huzursuzluga siiritklemektedir.

Mutluluk anlayisi, donemin karakterine biirlinerek degisim gostermistir.
Antik Cag’da mutluluk, iyilikle ve erdemle es deger goriiliirken; Orta Cag done-
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minde ahlak ve ahiret odakli bir mutluluk anlaysi ileri stirtilmiistiir. Ronesans
donemiyle birlikte mutluluk kavraminda ilk degisim ve dontisiimler yasanmaya
baslamistir. Sanayi devrimi ile devam eden siiregte tiretimin, titketimin ve egiti-
min 6ncelikli oldugu zaman zarfinda her alanda oldugu gibi mutluluk alaninda
da yenilik arayislar: hitkiim stirmiistiir. Aydinlanma doneminde bu degisim ve
doniistimler hizlanarak mutluluk kavrami sekiiler bir form kazanmistir. Modern
cagla birlikte mutlulugun erdem ve ahiretle iligskisi kopmustur (Yalvag Arici,
2020: 218).

Mutluluk her donemde hep en yiiksek 6greti kabul edilirken; Nietzsche, mut-
luluga kavugmak sartiyla yasamanin yasamay1 unutmak anlamina geldigini ileri
stirmistiir. Mutlulugu neden hep zorunlu hale getirildigini sorgulamistir. Ne-
den, diye sorar Nietzsche, mutsuzlugu “korkulari, mahrumiyetleri, kisirlasmay,
ruhun gomildigi gece yarist karanliklarini (...) kagirilmis firsatlar’” hayati-
mizdan tamamen ¢ikarmayiz? “Kisisel mutsuzluk ihtiyacr” diye bir sey vardir,
tistelik bizi bundan korumak isteyenler de mutluluk veremeyebilirler (Sponville,
Delumeau, Farge, 2012:10). Nietzsche, hayatin sadece mutluluktan ibaret olma-
digin1 vurgulamistir. Nietzsche, giiniimiiz Postmodern anlayisin siirekli olarak
dayattig1 nasil mutlu olunur, mutlu olmanin yollar: gibi ciimlelere karsit bir ce-
vap gelistirmistir.

Son donemlerde sosyal bilimciler, mutluluk olgusunu ulusal ve bolgesel te-
melde arastirarak insanin goreceli mutlulugunu bir baska deyisle “6znel esen-
lik”ini tespit etme amacini giitmiiglerdir. Kim kimden daha mutlu? Isvegliler,
Danimarkalilardan daha m1 mutlu? Yoksa Amerikalilar, Japonlardan mi1? Ya da
Ruslar, Tiirklerden mi? Bazi kiiltiirler digerlerinden daha m1 mutlu? (McMahon,
2006: 15). Bu sorular merak uyandirirken, bu ¢aligmada atasozleri ve deyimler
1s1g1nda Rus ve Tiirk toplumunun mutluluga kars1 diinya goriisiiniin belirlenme-
si amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Rusga ve Tiirkge atasozleri ile deyim-
ler sozliikleri incelenmistir.

RUSCA ATASOZLERI ve DEYIMLERINDE MUTLULUK

Hint Avrupa dillerinde mutluluk anlaminda kullanilan soézciiklerin nere-
deyse hepsi sans ya da kaderle ilintilidir. S6z gelimi mutluluk anlamina gelen
happiness kelimesinin kokii, Orta Ingilizce ve Eski Norveccede happtir ve sans,
talih, diinyada olan biten happenstir. Fransizca bonheur sdzciigii de benzer se-
kilde iyi anlamina gelen bon ve talih ya da sans anlamina gelen Eski Fransizcada
heur kelimelerinden olusmaktadir. Bu etimoloji Yiiksek Almancadaki Gliick ke-
limesiyle birebir aynidir. Almancada ise Gliick mutluluk ve sans kelimesini kar-
silar. Ttalyanca, Ispanyolca ve Portekizce felicita, felicidad ve felicidade sdzciikleri
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sans ve kader anlamina gelen felix’ten tiiremistir. Yunancada eudaimonia ise iyi
sans ve iyi tanriy1 bir araya getirir (McMahon, 2006: 29). Mutluluk anlamina ge-
len Cuacmoe sozctigii ise Eski Hintgede iyi anlamina gelen su ve genel olarak iyi
kader anlamina gelen cestv sozciiklerinden ortaya ¢ikmuistir (Sirokova, 2012: 95).
Tiim bu bilgilerin kapsaminda mutlulugun, sans ve talihin filizinde ¢icek a¢tig1
tespit edilmistir.

K. Izard mutluluk (Cuactbe) ve seving (pamocts) sdzciiklerinin es anlamli ol-
madigini ancak aralarinda siki bir bag oldugunu belirtmistir. Mutlu insan mut-
suz insana gore daha siklikla seving duymaktadir diye eklemistir (izard, 2003:
183). Mutluluk ve seving tizerine psikologlar soyle genellemede bulunmuglardir:

o Hem sevincin hem de mutlulugun temelinde zevk, memnuniyet vardir.

+ Seving ve mutluluk temelinde 6z sayg1 ¢ercevesinde incelenmektedir.

o Herikisi de nicellestirilebilir ve mutlulugun eksikligi alinan zevkin nice-
ligine baglidir. Genel olarak mutluluk insanin tiim hayatina sirayet eden
veri olarak ele alinir ayn1 zamanda seving gibi anlik duruma bagli olarak
da gozetilir (Prohorova ve Cekulay, 2006: 30). Mutluluk ve sevincin bii-
tiinlesik bir bag icerisinde olmasindan dolay1 ¢aligmada seving anlamina
gelen padocmy s6zciigii de konuya dahil edilmistir.

Mutlulugun sozliik anlamina bakildiginda, Rusga s6z varliginda su sekilde

tanimlanmigtir:

 Talih, kader, alinyazisi,

« Rastlanty, istenen siirpriz, yetenek, basari,

o Esenlik, diinyevi mutluluk, acisiz, karmasasiz, endisesiz, arzu edilen
giinliik yasam, siiktinet ve refah, zevklerine ve isteklerine gore genel ola-
rak insani rahat ettiren istenen her sey. (Dal, 1882: 381).

Ojegov’un Rusca Sozliigiinde ise mutlulugun tanimi;

o Tam ve yiiksek memnuniyet durumu

o Basarive sans (Ojegov, 2006: 1050-1051) olarak verilmistir. Her iki sozliik
taniminda mutlulugun igerisinde sansa ve basariya yer verildigi goriil-
mektedir.

Farkl: halklarin dil diinya goriislerinde mutluluk, hem maddi hem de ma-
nevi- estetik veya estetik degerlerle iliskilendirilmektedir. Her toplumda in-
sanlar mutlulugu maddi refahla metaforize etmektedir. Hatta bununla ilgili
bir aforizma vardir: “Mutluluk parada degil; bitytik paradadir” (Cuacmve e
6 OeHveax, a 6 ux bonvuiom Konuvecmee). Rus edebiyatindan Ostap Bender ka-
rakteri gibi parayla saadetin olacagini inanan genis bir kitle vardir. (Prohorova
ve Cekulay, 2006: 30). Buna karsin Tiirkgede “Parayla saadet olmaz” ifadesi
kullanilmaktadir. Bu her iki ifade Rus ve Tiirk diinya goriisiindeki ayrimi or-
taya koymaktadir.
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Rus Edebiyatindan biiyiik yazarlarin mutluluk tizerine disiinceleri dikkat
¢ekmektedir. F. M. Dostoyevski “Konfor icerisinde mutluluk yoktur, mutluluk
actyla yiizer” derken; I.A. Bunin “Insan mutlulugu bekleme yetisini kaybederse,
mutludur. Bu mutluluktur.” demistir. L.N. Tolstoy “Mutluluk pigsmanlik duy-
madan alinan zevktir”. A. P. Cehov “Bilim ve genel fikirler i¢in ¢alismak kisisel
mutluluktur” (Bojenkova ve Tyulyukina, 2018: 71).

Farkli kiiltiirlerin herhangi bir konuda dil diinya goriisiiniin belirlenmesinde
atasozleri ve deyimler 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda ¢alismanin ana
konusu olan mutluluk konusu ile ilgili deyim ve atasoézleri incelenerek kategorize
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda Rusga s6z varliginda mutlulukla ilgili ata-
sozlerinin ve deyimlerinin ¢ok yonlii oldugu tespit edilmistir.

Mutluluk tizerine incelenen deyimler sonucunda soyle bir siniflandirma
yapmak miimkiindiir:

Birisinin sansli olmasi, her seyinin yolunda gitmesi anlaminda kullanilan
deyimler:

Mutluluk giiliimsiiyor (Cuacmoe ynvibaemcs/ ynvib6nynocy) (Birih, Mokien-
ko, Stepanova, 2009: 37).

Talih giiliimstiyor (Qopmyna ynvibaemcs) (Birih, Mokienko, Stepanova, 2009: 37).

Mutluluk yanasti (Cuacmve npusanuno) (Birih, Mokienko, Stepanova, 2009: 37).

Gomlek i¢inde dogdu (Poouncs e py6auixe) (Molotkova, 1986: 390). Tiirkge-
deki karsilig1 “Anasi onu kadir gecesi dogurmus” diyebiliriz.

Mutlu yildiz altinda dogmak (Poduncs noo cuacmnuseoii 36e3doti) (Molotko-
va, 1986: 390).

Asir1 seving, mutluluk durumunu ifade eden deyimler:

Sevingten kendini hatirlamamak (He nomuumos cebsi om padocmu) (Birih,
Mokienko, Stepanova, 2009: 169). Tiirk¢e karsilig1 olarak ayaklar: yerden kesil-
mek diyebiliriz.

Ayaginin altindaki topragi duymamak (He caviumamo semnu noo co6oti (noo
noeamu) (Birih, Mokienko, Stepanova, 2009: 169)

Yedinci gokytiziinde olmak (hissetmek) 6piTh (4yBcTBOBaTH Cebs1) Ha
cenbMoM Hebe (Molotkova, 1986: 271). Tiirkge karsiligi olarak “havalara u¢mak”
denilebilir.

Sevingten ziplamak (mpsirats (ckakarp) ot pagoctn) (Birih, Mokienko, Ste-
panova, 2009: 169)

Tim bu deyimlerin disinda genel itibariyle mutlu ve kusursuz gegen bir
hayat i¢cin Apxadckas uounnus deyimi kullanilmaktadir (Molotkova, 2009:
180). Deyimde gecen Arkadiya, Yunanistan’da bir bolge olan Mora’nin daglik
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kesimidir. Burada iyi ahlaklar1 ve misafirperverlikleri ile @inlii olan ¢obanlar
yasamaktadir. 18. Yiizyilda Fransiz saray sairleri, neseli ¢obanlarin eglence
dolu 6zgiir bir hayat siirdiikleri cennet diyar1 Arkadiya hakkinda peri masali
yazmislardir. Buradan hareketle doganin koynunda kaygisiz bir varolusa 6n-
ciilitk eden kayg: tasimayan insanlar i¢in “Arkadiya ¢obanlar1” ifadesi ortaya
cikmigtir (Pigulevskaya, 2006: 14).

Mutluluk @izerine incelenen atasozleri sonucunda ise soyle bir siniflandirma
yapilabilir:

Mutlulugun gelip gecici ve kisa siireli oldugunu belirten atasozleri:

Mutlulugu bulmak kolay kaybetmek ise daha kolay. (Jlezxo Hatimu cuacmuoe,
a nomepsmo u mozo neeye) ( Dal, 2008: 24).

Mutluluk kurttur: kandiracak ve ormana gidecek. (Cuacmve, umo eonk:
obmarem oa 6 nec yiioem) (Dal, 2008: 24).

Buldugunda sevinme, kaybettiginde aglama. (He paoyiica naweowiu, He
nnaue nomepsswiu) (Dal, 2008: 19).

Mutluluga hi¢ giivenilmez (Cuacmoio He 606ce 6epv) (Dal, 2008: 24).

Mutluluga inanma ama beladan da korkma (Cuacmoio He eepv, a 6edvt He
nyeaiics!) (Dal, 2008: 24).

Mutlulugumuz delikli bir elektir (Hawe cuacmve - pewemo ovipsieoe) (Dal,
2008: 20).

Mutlulugumuz yagmur ve kotii havadir (Hawe cuacmoe - 0020w 0a HeHacmve)
(Dal, 2008: 20).

Mutluluk oku atilmaz (Cuacmoe 6 oenobnu ne enpsicewn) (Dal, 2008: 27).

Mutlulugun her seyden daha degerli oldugunu gosteren atasozleri

Mutluluk kahramanliktan daha degerlidir (Cuacmoe dopose 60zamuvipcmea)
(Dal, 2008: 25).

Mutluluk akildan, zenginlikten ve digerlerinden daha degerlidir (Cuacmoe
doposxce yma, 6ocamcmea u np) ( Dal, 2008: 25).

Ne iyi ne de giizel dog; mutlu dog (He poduce Hu xopout, Hu npueox, pooucs
cuacmaus) (Dal, 2008: 25).

Mutlulugun miidahaleye bagli olmadigini gosteren atasozleri:

Mutluluk bir at (beygir) degildir: hamut takamazsin (dizginleyemezsin)
(Cuacmoe He koMb (He KnA4A): XOMyma He HadeHeuwlv (Unu: He 83HYy30aewn) (Dal,
2008: 27).

Mutluluk 6zgiir bir kustur: nereye isterse oraya konar (Cuacmve 6onvras
nmawmxa: 20e saxomena, mam u cena) (Dal, 2008: 27).
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Mutluluk bir sopa degildir, onu eline alamazsin (Cuacmoe ne nanka, 6 pyxu
He so3vmeuiv) (Dal, 2008: 28).

Akilsiz mutluluk delikli ¢antadir (Ne bulursaniz onu kaybedersiniz) (Cuacmoe
6e3 yma- Ovipsisas cyma (umo Hailoeuiv, u mo nomepsieuinv) (Dal, 2008: 24).

Koéyli adam mutluluk i¢in tahil ekti ama karapazi oldu (Myxuk Ha cuacmuve
cesn xneb, a ypoounaco nebeda) (Dal, 2008: 24).

Mutlulugu aramak ondan kagmak demektir (Cuacmos uckamo- om wezo
6excamop) (Dal, 2008: 24).

Mutlulugun kisinin ¢abasina bagli oldugunu gosteren atasozleri:

Herkes kendi mutlulugunun demircisidir (Bcax ceoeco cuacmos xysueu,)
(Danilenko, 2017: 241).

Mutlulugu kendi ellerinde ara (Cuacmos knouu 6 céoux pyxax uusu) (Dani-
lenko, 2017: 241).

Mutluluk havada ug¢maz, ellerinizle ulasilir (Cuacmoe 6 6030yxe He 8vémcs, a
pyxamu docmaémcs) (Danilenko, 2017: 241).

Mutluluk aranmaz, elde edilir (Cuacmuvs ne uwym, a denarom) (Danilenko,
2017: 241).

Mutluluk kus degildir, kendisi ugarak gelmez (Cuacmove ne nmuya: cama ne
npunemumy) (Danilenko, 2017: 241).

Mutluluk her zaman cesurlardan yanadir (Cuacmve 6cezoa Ha cmopore
omsaxhoix) (Danilenko, 2017: 241).

Mutluluk kolaylikla gelmez (Cuacmve neexo Ha nomune ne 6vi6aem) (Dani-
lenko, 2017: 241).

Mutluluk parayla satin alinmaz (Cuacmuve Ha denveu He kynuuv) (Danilenko,
2017: 241).

Mutluluk zenginlikte degil; emektedir (Cuacmoe He 6 60ecamcmee, a 6 mpyoe)
(Danilenko, 2017: 241).

Mutluluk ve emek yan yana yasar (Cuacmove u mpyo psoom susym) (Bogda-
nova, 2010: 58).

Mutluluk bir tikag degil: eline alamazsin (Cuacmve He knsn: 6 pyku He
so3vmeuun) (Dal, 2008: 27).

Mutluluk ve mutsuzlugun bir arada oldugunu, birbirini takip ettigini gos-
teren atasozleri:

Mutluluk mutsuzlukla yakin komsudur (Cuacmuve c Hecuacmvem — 6nuxcriue
coceou) (Botobayeva, 2018: 93).

Mutluluk ve mutsuzluk ayni kizaga biner (Cuacmoe ¢ Hecuacmvem Ha 00HuUx
cansx e3osm) (Botobayeva, 2018: 93).
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Mutluluk ve mutsuzluk yan yana yasar (Cuacmoe ¢ Hecuacmvem 060op o d8op
susym) (Botobayeva, 2018: 93).

Borandan sonra bir kova, acidan sonra seving (Ilocne 2po3vt 80po, nocne 20pst
padocms) (Mokiyenko, 2010: 1026).

Gece ne kadar karanliksa yildizlar o kadar parlak olur (Yem Houv memmneii,
mem spue 36e30b1) (Mokiyenko, 2010: 1026).

Hep kotii havalar olmayacak, giines de kipkirmizi dogacak (He sce Henacmue,
npoensaHem u kpacxo connviuiko) (Mokiyenko, 2010: 1026).

Islerin gerceklesmesi icin mutlulugun, sansin sart oldugunu gosteren ata-
sozleri:

Mutlu olmadan mantar i¢in de ormana gitmeyin (be3 cuacmovs u 8 nec no
epubwt He xoou) (Dal, 2008: 19).

Mutlulukla bir hazineye rastlarsin, mutluluk olmadan mantar bulamazsin (Co
cuacmvem Ha K1ad Habpedeutv, 6e3 cuacmos u epuba He Hatideuv) (Dal, 2008: 27).

Yapilan incelemeler sonucunda Rus¢a soz varliginda s6z konusu donemin
karakterini tagtyan mutluluk algisi oldugu sonucuna varilmaistir. S6z gelimi Sov-
yet doneminde ¢aligkan kisinin mutlu olduguna dair diisiince hakim idi.

Sovyet donemine 6zgii mutlulukla ilgili atasozleri:

SSCB’de galiskan insan en mutlusudur (B CCCP uenosex mpyoontobusuiii —
camuiti cuacmausevtii) (Bogdanova, 2010: 58).

[s insan1 mutlu eder ve giizellestirir (Cuacmnusvim u kpacusvim denaem
uenosexa paboma) (Bogdanova, 2010: 58).

Eskiden yasardik, gozyas: dokerdik ama simdi yastyoruz ve mutluluk yara-
tiyoruz (Panvuie xunu — ce3vl 1unu, a menepo xusem — cuacmoe kyem) (Bogda-
nova, 2010: 58).

Tim bu atasozleri ve deyimlerin diginda mutlu, sevingli zamanlar igin ay-
dinlik giinler anlamina gelen csemnvie 0nu; mutlulugun imgesi, mitkemmel ama
ulasilmaz hayal i¢in mavi kus anlamina gelen cunas nmuya (Mokiyenko, Ni-
kitina, 2007: 185); mutluluga, basariya ulasmaya yardimc olan ara¢ anlaminda
altin anahtar anlamina gelen sonomoii knrouux (Mokiyenko, Nikitina, 2007: 291)
tabiri kullanilir. Ayrica sans ve mutluluk getiren ve isine basarili bir sekilde bas-
lay1p devam ettiren kisi i¢in hafif el anlamina gelen /Iézxas pyxa (Mokiyenko,
Nikitina, 2007: 185) ifadesi kullanilir.
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TURKCE ATASOZLERINDE ve DEYIMLERINDE MUTLULUK

Tiirkge soz varliginda mutluluk baglaminda saadet ve yine mutlulugun bir
bileseni olan seving, sozciikleri kullanilabilir. Mutlu sézctigiintin kokii olan mut
kelimesinin anlami Tiirk¢e Sozlitkte soyle verilmistir:

« Biitiin 6zlemlerin eksiksiz ve siirekli olarak yerine gelmesinden duyulan

kivang, kut, saadet. (Tiirk¢e Sozliik, 2005: 1423).

Mut sozcligiinden tiireyen mutluluk kelimesinin tanimai ise su sekilde agik-
lanmustir:

 Biitiin 6zlemlere eksiksiz ve siirekli olarak ulasilmaktan duyulan kivang

durumu, ongunluk, kut, saadet, bahtiyarlik (Tiirkge Sozliik, 2005: 1425).
Rus¢a s6z varligina gore Tiirkge soz varliginda mutlulugun taniminin
daha genel yapildig: tespit edilmistir. Tiirkgede eksiksiz ve daim olarak
6zlemin doyurulmasi olarak agiklanirken; Rus¢ada tam ve yiiksek mem-
nuniyet dolu yasam disinda sans, kader, yetenek ve basar1 anlamlar1 da
dahil edilerek daha genis ve ¢ok anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Tiirkge sz varligina bakildiginda Rusga soz varligina gore mutlulukla ilgili
atasozii ve deyimlerin daha az sayida oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla mutluluk-
la ilgili deyim ve atasozleri siniflandirma ¢esidi de Rusgaya gore azdir.

Alanla ilgili diger caligmalarin da ele alinmasiyla birlikte basyapit olarak ka-
bul edilen Omer Asim Aksoy’un Atasdzleri ve Deyimleri Sozliigii incelenmistir.
Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan siniflandirma su sekildedir:

Seving duymak, neselenmek anlamina gelen deyimler

Ayagi (ayaklari) yere degmemek (Aksoy, 1988: 600)

Etekleri zil ¢almak (Aksoy, 1988: 772)

I¢i icine sigmamak (Aksoy, 1988: 868)

Yiiregi yag baglamak (Aksoy, 1988: 1131)

Yiizt giilmek (Aksoy, 1988: 1134)

Agz1 kulaklarina varmak (Aksoy, 1988: 540)

Keyfi gelmek (Aksoy, 1988: 926)

Gozlerinin i¢i giilmek (Tiirktas, 2018:19)

Mutluluk baglaminda giilme ile ilgili atasozlerine bakildiginda; Rusca s6z
varliginda oldugu gibi mutluluk ve mutsuzlugun art arda gelebilecegine dair ata-
sozlerine rastlanmistir:

Agilan solar, aglayan giiler (Tiirktas, 2018: 14).

Aglatirsa Mevla yine giildiiriir! (Tiirktas, 2018: 14).

Her aglamanin bir giilmesi, her yokusun bir inisi vardir (Tiirktas, 2018: 14)

Bu deyimlerin disinda ¢ok sansli, her isi rast giden anlaminda Anas: onu
kadir gecesinde dogurmus (Aksoy, 1988: 574) deyimi kullanilmaktadir. Bu deyim
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de yukarida da bahsedildigi tizere Rus¢ada kullanilan “Gomlek i¢inde dogdu”
(Poouncs 6 pybauike) deyimiyle es anlamlidur.

Atasozleri sozliigiiniin incelenmesi sonucunda mutluluk tizerine atasozleri-
ne pek fazla yer verilmedigi gortlmiistiir. Mutlu bir yasayisin insani iyi ve ding
kildiging; Giztintiild bir yasamun ise yiprattigina dair Ak giin agartir, kara giin
karartir (Aksoy, 125) atasoziiniin kullanildigi; sonu iyi ve mutlu bitecek islerin
baslangicindan belli olacagini ifade eden Kutlu giin dogusundan (kutlu yaz yagi-
sindan) bellidir (Aksoy, 379) kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica bir konu {ize-
rinde tiztilecek evrelerin bitip sevinilecek durumu agir bastigi zaman kullanilan
Son giilen iyi giiler (Aksoy, 427) atasozli sonunda yasanilan mutlulugun daha
6nemli oldugunu vurguladigini géstermektedir.

SONUC

Caligmada Tiirkge sz varliginda mutlulugun taniminin Rusga s6z varligina
gore daha genel yapildig: tespit edilmistir. Tiirk¢ede mutluluk, eksiksiz ve daim
olarak 6zlemin doyurulmasi olarak agiklanirken; Rus¢ada tam ve yiiksek mem-
nuniyet dolu yasam disinda sans, kader, yetenek ve basar1 anlamlar1 da dahil
edilmistir. Dolayisiyla Rus¢ada mutlulugun taniminin daha genis ve ¢ok anlamli
oldugu sonucuna varilmaigtir.

Rusca s6z varliginda mutluluga iliskin atasozii ve deyim siniflandirmasinin
¢ok yonlii oldugu tespit edilmistir. Buna karsin Tiirk¢e s6z varliginda bu say1 daha
azdir. Rusca atasozleri merceginden mutlulugun, kisinin sansli olmasina ayrica
¢abasina bagli olarak yasandigi anlagilmistir. Bununla birlikte mutlulugun 6zgiir
ve bagimsiz bir olgu oldugu da Rusca atasozlerinde yansima bulmustur. Rusca ata-
sozlerinde mutlulugun gelip gegici ve mutsuzlukla yan yana yasadig1 gozler 6niine
serilirken; mutlulugun her seyden daha degerli oldugu ifade edilmistir. Ayni sekil-
de Tiirkge atasozlerinde mutluluk ve mutsuzlugun art arda yasandig: belirtilerek,
bu a¢idan her iki dilde benzer diinya goriisii ortaya ¢ikmustir.

Rus¢ada mutluluk ve maddiyat arasindaki iliski “Mutluluk parada degil; bii-
yiik paradadir.” (Cuacmve He 6 Oemveax, a 6 ux 6onvuiom konuuecmse) seklinde
soylenirken; Tiirk¢ede tam tersine bu konu tizerine “Parayla saadet olmaz” ifadesi
kullanilmaktadir. Bu noktada Rus ve Tiirk diinya goriisiinde fikir ayrilig1 oldugu
goriilmektedir.

Rusca ve Tiirkce s6z varliginda mutluluk iizerine birebir ayn1 deyim ve ata-
soziine rastlanmazken; “Anast onu kadir gecesi dogurmus” ve “Goémlek icinde
dogdu” (Poouncs 6 pybawixe) deyimlerinin es anlamli oldugu gosterilmistir. Ayni
sekilde “Havalara u¢gmak” ve “Yedinci gokyiiziinde olmak (hissetmek)” (boimo
(wyscmeosamuv cebs) Ha cedvmom Hebe) deyimi ile “Ayaklari yerden kesilmek” ve
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“Sevingten kendini hatirlamamak” (He nomxumu ce6s om padocmu) deyimleri-
nin es anlamli oldugu tespit edilmistir.
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UZAKTAN EGITIMLE YORUTULEN YABANCI DiL OLARAK
ALMANCA DERSLERINDE SOMUT SiiRiN KULLANIMI

Ayhan Yavuz Ozdemir’

1.Giris

Yabanci dil 6gretiminde kisa hikaye, masal, roman gibi yazinsal tiirlerle ki-
yaslandiginda siir tiirti genellikle g6z ard1 edilmektedir. Buna karsin siir, her yas-
ta ve dil seviyesinde 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir. Evrensel agidan
kabul gormiis konulari ele alarak deneyim ve gozlemleri somutlagtirma yoluyla
ogrencilere iletmektedir. Okurun 6zgiir cevaplar tiretebilmesini saglayan siirin
yabanci dil derslerinde kullanilmasi okuma ve dil gelisiminin saglanmasi, bu-
nun yaninda hedef kiiltiiriin aktarimi bakimindan 6nemlidir. Yazildig: milletin
kiiltiiriindi yansitan siir yabanci dil siniflarinda kiiltiir aktarimi agisindan vazge-
¢ilmez bir 6gedir. $iir, okurun dilin farkli boyutlarini gérebilmesini ve yazildig:
toplumun duygu ve diisiinceleri, tarihi gegmisi, toplumsal yasamu ile ilgili bilgi
edinmesini saglar (Seckin Polat ve Dilidiizgiin, 2015: 820-821). Bu nedenlerden
otlirti yabancr dil olarak Almanca 6gretiminde siirin kullanilmasinin 6grenme
stirecine bir¢ok katk: sunma imkanini beraberinde getirdigi soylenilebilir. Siirle
yiriitillen yabanci dil 6gretiminde uygun materyal se¢ciminin olduk¢a 6nemli
oldugunu dile getiren Isiddan (2020: 200) siirle 6gretimde 6grencilerin seviyesine
uygun materyal secilmemesinin olumsuz sonuglara neden olabilecegini belirt-
mektedir.

Bu sorunun en sik yasanabilecegi dersler arasinda baslangi¢ diizeyinde ya-
banci dil 6grenen 6grencilerin katildigi dersler yer almaktadir, ¢iinkii onlarin
hedef dille ilk karsilasmalar1 derse kars: tavir, tutum ve motivasyonlarini belir-
lemede 6nemli rol istlenmektedir. Baglangi¢ diizeyindeki yabanci dil olarak Al-
manca derslerinde bir yazinsal metin tiirii olan siirin kullaniminda 6greticilerin
metin se¢imi noktasinda dikkatli olmas1 6grencilerin basarisina dogrudan etki
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edecek unsurlardandir. Aksoz (2017: 66) somut siiri baglangi¢ diizeyinde kul-
lanmanin miimkiin oldugunu, somut siirlerden yabanci dil derslerinde sozciik
dagarcigini gelistirmek amaciyla faydalanilabilecegini, 6grencilere gorsel olarak
sunulan sozciiklerin unutulmayacagini, bu yolla dilbilgisi yapilarinin da 6gre-
tilebilecegini dile getirmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada uzaktan egitimle
gerceklestirilen yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde somut siirin kullanim1
tizerinde durulmustur. Ciinkii covid-19 pandemi siireci ile tiniversitelerde uzak-
tan egitime gecilmesi ve yabanci dil olarak Almanca derslerinin dijjital platform-
lara kaydirilmasi 6gretim siiregleri ile ilgili birgok sorunu beraberinde getirmis-
tir. Bunlardan birisi olan hangi materyalin derste nasil kullanilacag: sorusuna
cevap arayis1 yiiz yiize yapilan derslerde kullanilan materyallerin uzaktan egitim
stireci ile iliskilendirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir. Yabanci dil olarak
Almanca 6gretiminde basvurulabilecek materyaller arasinda bulunan yazinsal
metinlerin uzaktan egitimle yiiriitiilen derslere nasil adapte edilecegi bu soru
kapsaminda cevaplandirilmasi gereken bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ge-
rekgeyle Almanca 6greticileri tarafindan uzaktan egitimle yiiritiilen baslangig
diizeyindeki derslerde bagvurulabilecek bir yol olup olmadigini ele almak i¢in bu
¢alismanin agirlik merkezine yazinsal bir metin olarak somut siir (Konkrete Po-
esie) konulmugstur. Genel anlamda bakildiginda bir¢ok 6gretim hedefine yonelik
faydalanilabilen somut siirin yabanci dil olarak Almanca derslerinde kullanimi
konusu asagidaki boliimde ayrintili bicimde ele alinmistur.

2. Yabanci Dil Olarak Almanca Derslerinde Somut Siirin Kullanimi

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde somut siirin kullanimina ge¢me-
den 6nce somut siir nedir, nasil betimlenebilir? sorusuna cevap vermek gerekir.
Sar1 (2003: 390) somut siirin 1930’lardan beri somut sanat olarak taninan giizel
sanatlarin biinyesinden Mondrian ve Kandinsy ¢evresinden alinmis, 1955 y1ilin-
da Eugen Gombringer’in ¢ikardig1 bir akim oldugunu belirtmektedir. Gombrin-
ger ile birlikte Japon, Brezilyali, Fransiz ve Amerikan yazarlar somut siiri soz-
ciiklere, harflere ve yeni bir yapisal yonteme gore yapisi belirlenen, say1 ile olusan
birlik olarak ele alip bu akimi kurmuslardir. Somut siirin, siirdeki sozciiklerin
imgeselliginin yaninda gorselligin 6n planda tutulmasini amagladigini belirten
Kaygina (2019: 608) gore sekilli, desen, gorsel siir tanimlamalariyla adlandirilan
bu siir tiirii dilin anlamsal ve kavramsal yonlerini ele alir ve gorsel/cizgisel yon-
lerini kapsayan bir arastirmay1 da igerir. S6z konusu siir tiiriinde sair tarafindan
goriilenler, duyulanlar ve algilananlar sozciiklerle dile getirilirken dilsel olan
gorsel olana dontstiiriilmektedir. Bu siir tiiri baslangigta sadece sairin degil,
herkesin gorebildigi bir yapidayken son asamadaki gorsellik sairin dil ve bi¢im
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estetigiyle olusturdugu sanatsal bir duruma girer ve 6zel bir okumayi gerektirir.
Bu sayede somut siir sira dis1 goriintiisii ile dikkatleri cekmeyi basarmistir. Balci
(2006: 19) somut siirin 20. ylizyilin ortalarinda ortaya ¢iktigini ve sinirli sayida
sozciik ile insanlar1 diislinmeye ve elestirel tutuma yonelttigi icin modern siirin
ilging bigimlerinden birisi oldugunu belirtmektedir. Somut siirin betimlenmesi
ile ilgili olarak Ozmut (2007: 252) lirik tiiriiniin oldukea degisikliklerle dolu ver-
siyonu oldugunu ve yabanci dil derslerinde farkli sekillerde kullanilabilecegini
belirtir. Bu siir tiirliniin 6grencileri motive ettigini, dille eglenceli etkilesimin
korkuyu azalttigini ve yazinsal bir tiir olarak baglangi¢ diizeyindeki derslerde
kullanilabilecegini savunur. Benzer bicimde Unliisoy (2005: 41) da somut sii-
rin derste erken donemlerde, hatta birkag ders sonrasinda baslangi¢ diizeyin-
deki derslerde kullanilabildigini ve onun yardimi ile 6nemli konularin derste
islenebildigini s6ylemistir. Ona gore yabanci dil dersi icin somut metin se¢imin-
de oncelikle yabanci dil dersinin 6zgiin anlasilma durumu dikkate alinmalidur.
Okur dili 6grenmeye yeni baglamistir, yabanci dilin sézciik dagarcigi ve yapilar:
konusunda sinirl hakimiyeti vardir. Bunun goz ardi edilmemesini savunan Un-
liisoy yabanci dil dersinde anadilde yapilan metin ¢aligmalarinin aksine fonetik,
sozliiksel, morfolojik ve s6zdizimsel yapi seviyelerinde dil egitiminin stirdiiriil-
mesinin vurgulanmasi gerektigini savunmaktadir. Onun bu diisiincesinin ge-
rekeesi Balc1 ve Darancik’in (2007: 103-104) savundugu dil oyunlarinin ve gorsel
Ogelerin agir bastig1 somut siirin geleneksel ve modern siir unsurlarini yikip son
yiizyil siir anlayisina yeni bir boyut kazandirdig: diisiincesinde aranabilir. On-
lara gore somut siirle yazarlar dilin daha ¢ok dilbilgisi yapisini 6n plana ¢ikaran
bir bicem ortaya koymuslardir. Bu nedenle kurallari1 ihmal etmeyen, ancak on-
larla oynamaktan geri kalmayan somut siirin dilini okur olumlama ya da olum-
suzlama yoluyla alimlayabilmektedir. Somut siir bigim ve fikir irdelemesinden
hareketle okura bir seyler vermek ve hissettirmek icin yazilan klasik siirlerin ak-
sine yaratici diisinmeye 6zendirmeyi ve okurda sorular ortaya ¢ikarmay: amag-
layan bir siir tiiriidiir. Somut siir var olani anlamay1 degil, var olanin yardimiyla
diistinmeyi, elestirmeyi ve yeni bir yaratim siirecini tesvik eder. Geleneksel ve
modern siir zor tiimce yapisi ve metin kurgusu dolayisiyla diisiinme noktasinda
engellerin ortaya ¢ikmasina neden olabilirken daha basit bir yapis1 olan somut
siir okuyucuda oyunsu bir izlenim birakmaktadir. Bu siirler uluslarin toplumsal,
politik ve kiiltiirel yagsamlarini yansitir, birbirlerini tanimalarinda ve karsilikli
6n yargilarin giderilmesinde 6nemli rol oynamaktadirlar.

Savastan sonra yazarlar dilde Nazizmin izlerini silmek i¢in gayret gostermis-
ler, bilingli ya da bilingsiz gosterdikleri tepki ile savasin dile olumsuz etkilerini
gidermeyi amaglamislardir. Yeni ve sira dis1 bi¢imleriyle yazarlar dil ve gercek-
lik arasindaki iliskiyi pekistirmek i¢in ¢abalamis, 6zellikle Alman yazarlar ve
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teorisyenler politik ge¢misleriyle ilgili olarak Almanca konusulan bolgelerde
donemin akimlarina tepki gostermek igin bu siir tiiriinden faydalanmaiglardir.
Bigimsel ve igeriksel yenilikleriyle yazin diinyasinda yerini almis olan somut siir
tiriindeki metinlerin, ortaya ¢ikma nedenlerine bagli olarak okuru dénemin
politik arka plani konusunda diisiinmeye gotiiren elestirel boyutlar1 s6z konu-
sudur. Sozciik ve harf gibi dilin unsurlar: bir arag olarak ele alinir ve yazarlar bu
unsurlari kullanarak siirlerini bicimlendirirler. Ayrica somut siir dilin gorsel ve
isitsel boyutlarini yazinsal arag olarak kullanan bir tiirdiir (Balci, 2009: 146-147).
Unliisoy (2005: 36) somut giir teriminin 1950’lerin ortalarindan bu yana yalnizca
kendi araglarina atifta bulunmak isteyen yazini tanimlamak i¢in kullanildigini
ve sozciiklerin, harflerin, noktalama isaretlerinin dil baglamindan koparilarak
somut olarak okurun karsisina ¢ikarildigini dile getirmektedir. Buna ek olarak
asagidaki “Apfel” (elma) siirinde tek sozciik bigiminde gizlenen “Wurm” (kurt)
sozcligliniin, elma seklinde siislenmis diger “Apfel” sézciiklerinin arasinda yer
almasini somut siir i¢in tipik bir 6rnek olarak nitelendirmektedir.

(https://www.reinhard-doehl.de/doehlapfel _rez.htm)

“Apfel” gorselini meydana getiren sozciiklerin i¢inde gizlenmis olarak yer
alan “Wurm” sozctiglinii bulmaya yonelik olusturulan yukaridaki siirin icerik
analizi kurt s6zctigii ile farkli bigimlerde yorumlanarak yapilabilmektedir. Bilgi
birikimi ve diinya goriisii ile baglantili olarak okur, kurt sozctigiiniin elmanin
icine monte edilmesi temelinde farkli toplumsal, siyasi ve kiiltiirel yorumlama-
larda bulunabilir (Balci, 2018: 105). Bu érnek somut siirin yabanci dil olarak Al-
manca 0gretimi siirecine déhil edilmesinin 6grencilere bir¢ok farkl: fayda su-
nabilecegini gostermektedir. Ogrencilerin genelde somut siirle mesgul olmay1
sevdigini dile getiren Aksoéz (2017: 65-66) bunun nedeninin somut siirin dil ile
yaratici sekilde ugragmaya imkéan tanimasi oldugunu, yazin dersinde dil bece-
risini ve yazinsal becerileri gelistirmeye yarar saglamak i¢gin kullanilabilecegini
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belirtmektedir. Dille ugrasirken 6grencilerin dilin yapisini, olusumunu, islevini
ve ierigini fark ettigine, dilsel oyunlar sayesinde 6grencilerde bilingli dil algisi-
nin olustuguna dikkat cekmektedir. Bu yonde bir amagla baslangi¢ diizeyindeki
yabanci dil olarak Almanca derslerinde kullanilabilecek bir somut siir 6rnegine
asagida yer verilmistir.

Lehrreich

Erstes Reich

Zweites Reich

Drittes Reich

Drittes Reicht

(Burckhard Grabe, aktaran Balci, 2006: 136).

Ogrencilerin dilsel ve iceriksel gelisimi i¢cin uygun olan bu siir tizerinden
sira sayilar, sifat ve fiil cekimi 6gretilebilir. Ornegin “Erster ist faul. Zweiter
spielt sehr schén Fupall” (Birincisi tembel. Tkincisi ¢ok iyi futbol oynuyor) sek-
lide 6grenciler sirayla bir 6zellikleri ile birbirlerini adlandirarak sira sayilarin
6grenme siirecini bir oyuna doniistiirebilirler. Ayrica 6grencilere “Reich” (im-
paratorluk) ve “reicht” (yeter) sozciiklerinin ayrimini yapabilmeleri igin biraz
zaman taninmalidir. Burada 6grencileri iyi bir ruh haline sokabilecek bir dil
oyunu sz konusudur. I¢erik analizinde neden bir isim kavrami olan “Reich”
(imparatorluk) ile fiil olan “reichen™1n (yetmek) ayni baglamda yer aldigini 6g-
renciler kavramaya ¢alismalidir. Bunun yaninda bu siirde II. Diinya Savasi Al-
manya tarihi ana konu olarak goriilebilir. Siir Almanya tarihinin politik-tarih-
sel arka planini aydinlatmak i¢in yazilmis olabilir. §iirden hareketle Almanya
tarihi iice ayrilabilir: L. ve II. Imparatorluk konularina kisa bir giristen sonra
derste ana amag olarak III. Imparatorluk daha dogrusu Nasyonal Sosyalizm
donemi islenebilir (Balci, 2006: 137). Goriildiigii gibi somut siirle birgok uy-
gulama yapmak miimkiindiir. Burada 6nemli olan 6greticinin nereye varmak
istedigidir. Somut siirden bir konuyu tartigmak ya da 6gretmek amaciyla da
yararlanilabilir. Ogreticinin amaci ne olursa olsun somut siirle yaraticiligin
ve hayal giiciiniin pekistirilecegi agiktir (Aksoz, 2017: 60). Ayrica somut siir
yabanci dil 6grencilerinde iletisimsel ve dilsel becerilerin gelistirilmesi i¢in
uygun bir arag olarak betimlenebilir. Yabanci dil derslerinde somut siirin kul-
laniminda dil edinimi 6n plandadir. Bu yiizden hangi metinlerin hangi hedef
kitle i¢in segilecegini ve bu metinlerin hangi islevleri tistlenecegini belirlemek
onemlidir (Ozmut, 2005: 182). Dolayisiyla bu ¢alismanin hedef kitlesi olan
baslangi¢ diizeyindeki yabanci dil olarak Almanca 6grencileri igin segilecek
yazinsal metinlerin tistlenecegi islevlerin dikkate alinmasi da 6nemli bir nok-
tadir. Asagida Ernst Jandl tarafindan yazilmis olan iki somut siir 6rnegi yer
almaktadir:
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NOTEen
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narFEn
(Jandl, 2016: 16) (Jandl, 2016: 25)

Yukarida yer alan somut siir 6rneklerinden baslangi¢ diizeyindeki yabanci
dil olarak Almanca derslerinde ulasilmak istenen dilsel becerilerin kazandiril-
masina yonelik faydalanilabilir. Ornegin s6z konusu siirler Almanca sozciik 6g-
retimi igin kullanilabilir, derste 6grencilere sunularak benzer siirler yazmalar
istenebilir, boylelikle yaraticiliklar: ve Almanca sozciik dagarciklar: gelistirile-
bilir. Bu faydalari ile somut siir Balcrnin (2007: 256) da ifade ettigi gibi yabanci
dil dersi i¢in hem bugiiniin hem de gelecegin 6grenme yontemleriyle kullanila-
bilecek amaca yonelik bir tiir olarak ortaya ¢ikmaktadir. Iletisime, oyuna ve agik
yoruma dayandig1 i¢in her zaman giincel ve uygun kalabilen somut siir statik bir
varlik degil, dinamik sosyal bir @irtiindiir. “Yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminin
her asamasinda kullanilabilecek bu metinlerde yazarlar, dilin gramer yapisini
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6n plana ¢ikaran bir tslup gelistirmiglerdir. Dil ve konu bakimindan okuyucuya
genis bir yelpaze sunan bu siirler, kolayca ders malzemesi haline de getirilebil-
mektedir” (Oztiirk ve Balci, 2011: 198). Bu yoniiyle somut siir ¢ok boyutlu olarak
yabanci dil derslerine entegre edilebilen esneklige sahiptir. Ogrencileri motive
eder, yaraticiliklarini ve konusma cesaretlerini tesvik eder. Bu nedenle somut sii-
re derslerde ve ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Somut siir sayesinde
ogrenciler kendi kiiltiirlerini Alman kiiltiird ile kiyaslama firsati yakalarlar, bir
halkin farkli yonleri ile yiizlesebilirler. Bu onlarin ufkunu genisletir ve bagkalar:
karsisinda daha fazla empati ve tolerans gostermelerini saglayabilir (Balci, 2006:
156). Bunun yaninda somut siir yabanci dil olarak Almanca derslerinde 6gren-
cilere daha bir¢ok fayda saglayabilmektedir. Balc1 (2007) yabanci dil derslerinde
somut siirin kullanimi ile 6grencilere agsagidaki konularda bilgi kazandirilmasi-
nin amaglandigini belirtmektedir:

Yazinsal bilgi

Dilbilim ve dilbilgisi ile ilgili bilgi

[letisimsel beceri

Yaraticiligin tesviki

Derse aktif katilim

Konsantrasyon giigliiklerinin giderilmesi

Elestirel tutum takinmanin 6gretilmesi

Dilsel becerilerin gelistirilmesi

Kiltiirlerarast diistinme becerisi

Anlat1 becerisi

Bu amaglara ulagsmak amacryla kullanilabilen somut siir bir yazin dersinin

tersine yabanci dil dersinde erken evrelerde yabanci dilin 6grenilmesi araci
olarak kullanilabilir. Dille yetkin sekilde mesgul olunmasini saglayan alistir-
ma olarak sozciiklerle, s6zciik kombinasyonlariyla ve ¢esitli bigimleriyle de-
ney ve alistirma alani olarak somut siir uygun goriinmektedir (Ozmut, 2007:
244). Benzer diisiinceleri savunan Balc1 (2006: 88) yabanci dil olarak Almanca
derslerinin derse aktif katilan 6grencileri eglendirdigini, yaraticiliklarini art-
tirarak yabanci dilin 6grenilmesini kolaylastirdigini ve bundan hareket edi-
lecek olunursa yazinsal metin olarak somut siirin yabanci dil derslerinde uy-
gulanmasinin amaca olduk¢a uygun oldugunu séylemektedir. Somut siirlerin
yabanci dil 8gretiminde sundugu katkiya ragmen Oztiirk ve Balci (2011: 203)
bu metinlerin dil egitiminde kullanimini ele alan ¢aligma sayisinin az oldu-
gunu ifade etmektedir. Bu nedenle somut siirden yabanci dil derslerinde ders
materyali olarak faydalanilmasina yonelik uygulamali ¢alismalarin sayisinin
arttirilmasinin Tirkiye’deki yabanci dil egitimine 6nemli 6lgiide katk: sagla-
yacagini belirtmektedirler.
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3.Yontem

Covid-19 pandemi siireci iiniversitelerde yabanci dil olarak Almanca 6greti-
minin uzaktan egitimle gerceklestirilmesine neden olmustur. Bu siire¢ 6ncesin-
de kimi derslerin yiiriitiilmesi i¢in kullanilan uzaktan egitimin sagladig1 avan-
tajlar, onun yabanci dil 6gretiminde pandemi sonrasi daha sik bagvurabilecek bir
yol olma ihtimalini ortaya ¢ikarmaktadir. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen yabanci
dil olarak Almanca derslerinde somut siirden faydalanilmasi, bunun 6grencile-
rin basarisina etkisinin ele alinmasi ve farkli yazinsal metin tiirlerini kapsayan
bu yonde yapilacak benzeri ¢caligmalar, materyal se¢me ve olugturma noktasinda
ogreticilerin alternatiflerinin olmasina katk: saglayacaktir.

Caligmanin amaci uzaktan egitimle yiiriitiilen baslangi¢ diizeyindeki yaban-
c1 dil olarak Almanca dersinin sekillendirilmesi siirecinde somut siirden fayda-
lanilmasinin, bu yolla Tiirk¢ede simdiki zamana ve genis zamana esdeger olan
Prisens’te Almanca fiil ¢ekimi konusunun iglenmesinin 6grencilerin basarisina
etkisini ele almak ve elde edilen sonuglardan hareketle konuyla ilgili 6nerilerde
bulunmaktir. 2021-2022 egitim-6gretim y1l1 gliz yariyili baginda uygulanan ¢a-
lismanin érneklemini Hakkari Universitesi Almanca 6gretmenligi boliimii ha-
zirlik sinifi 6grencileri olusturmaktadir. Toplamda 14 6grencinin katildig: ¢alis-
mada dersin islenisine, derste kullanilan somut siir 6rneklerine ve dgrencilerin
yazmis oldugu 6rnek somut siirlere agagida yer verilmistir.

4. Bulgular

Klasik anlayisa gore yabanci dil, yillar siiren derslerden sonra bu dilin yazi-
nin1 okumayabilmek igin 6grenilir ve 6gretilirdi. Yabanci dil egitiminde yazinin
bu rolii farkl1 yaklasimlar sayesinde ¢oktan agilmigtir. Bunlar arasinda dilbilgisi
konularinin agiklanmasi i¢in yazinsal metinlerin kullanilmasi ders uygulama-
lar1 baglaminda en ¢ok tercih edilenlerden birisidir (Schiedermair, 2015: 47). Bu
diisiinceden hareketle uzaktan egitimle yiiritiilen yabanci dil olarak Almanca
dersinde somut siirden faydalanilarak Prisens’te Almanca fiil ¢ekimi konusu
islenmistir. Hatipoglu (1992: 35-36) iyi secilmis siirlerin ve bir siirin bosluklari-
n1 doldurma, devamini yazma gibi uygulamalarla derse baglamanin, iletisimsel
dersin gergeklestirilebilmesi ve motivasyonun saglanmasi i¢in garanti olmadi-
gin1 savunmakta, bagariya ulagmada iyi planlanmig bir ders konseptinin de rol
oynadigina dikkat ¢ekmektedir. Ozmut (2007) somut siirin yabanci dil 6greti-
minde kullanimina yonelik iletisimsel yontemin uygulandig: bir ders konsepti
olusturmustur. Ders asamalarinin hazir bi¢imde sunuldugu bu konsept agik bir
taslak seklindedir ve bu yoniiyle esnek miidahaleleri olanakli kilmaktadir. Ha-
zirlanmis olan bu konseptte planlanan adimlar her zaman degistirilebilir nite-
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liktedir. Uyarlanabilir olmas: ve iyi planlanmis yapisi nedeniyle bu ¢alismada
dersin sekillendirilmesinde Ozmut (2007) tarafindan olusturulan sz konusu
ders konsepti temel alinmis, ancak aynen uygulama yoluna gidilmemis ve yer
yer degisikliklere bagvurularak uzaktan egitimle Google Classroom dijital plat-
formunda eszamanli yiiriitiilen ders siirecine adapte edilmistir. Bu konsepte gore
tasarlanan ders siireci giris, metin analizi ve aktarim asamalarindan olusacak
bicimde yazma becerileri odak noktasina konularak sekillendirilmistir.

Yabanci dil dersinde yazili iiretimlerin énemli oldugu bilinmektedir. Og-
rencilerin kendi iiretimleri bireysel ve sosyal deneyim anlamina gelmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin hayal giicii gii¢lenir, yaraticiliklar: ve insiyatif alma beceri-
leri tegvik edilir. Genelde 6grencilere {iretici yazma igin oncelikle 6rnek olarak
kullanabilecekleri siir yorumlatilir. Sonra 6gretici 6grencilere bireysel ya da grup
etkinligi ile siir yazdirir. Ancak 6grencileri bagimsiz yazmaya tesvik etmek o ka-
dar kolay degildir. Ogretici 6grencilere onlarin motivasyonlarini arttiracaklari
uygun kosullar1 yaratmalidir (Tokdemir, 2007: 240-241). Bu nedenle giris asa-
mas1 dgrencilerin motivasyonunu sagladigindan olduke¢a 6nemlidir. Ogreticinin
6grencilerin merak ve ilgisini uyandirmaya ¢alistig1 bu bolimiin temel amaci
6grencilerin yeni sozciikleri tanimasini saglamaktir. Bircok iletisimsel ders yon-
temi 6rneginde oldugu gibi bu ders konseptinde de giris asgamasinda dogrudan
materyalin sunulmasi s6z konusu degildir. Diger teknik ve materyallerle 6gren-
ciler konuya hazirlanir (Ozmut, 2007: 248). Bu baglamda dgrencilerin dikkatini
¢ekme amaciyla Google Classroom dijital platformunda gergeklestirilen derse
ana dilde bir siir okunarak baslanmis ve ardindan derste hangi konunun isle-
necegi hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Islenecek konunun Almanca dil
becerileri agisindan 6nemi vurgulanarak 6grencilerin derse odaklanmas1 amag-
lanmigtir. Tartisma ortaminda 6grenciler derse giidiilendikten sonra slayt araci-
ligiyla agagida yer alan Rudolf Steinmetz’in “Konjugation” (fiil ¢ekimi) baslikl1
somut siiri ve benzer yapiya sahip Almanca fiil ¢ekimi kurallarinin belirgin bi-
¢imde segilebilmesine imkan saglayan somut siir 6rnekleri sunulmustur.

Konjugation

Ich gehe

Du gehst

Er geht

Sie geht

Es geht.

Geht es?

Danke-es geht.

(Steinmetz’den aktaran Belke, 2011: 18)
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Ich laufe Ich friere
Du ldufst Du frierst
Er lauft Er friert
Sie lauft Sie friert
Es lauft Es friert
Wie lauft’s? Friert es?
Danke, es lauft zurzeit Letzte Nacht hat es in

Ganz gut! Den Bergen gefroren!
Ich klingele Ich fehle

Du klingelst Du fehlst

Er klingelt Er fehlt

Sie klingelt Sie fehlt

Es klingelt Es fehlt

Klingelt es? Woran fehlt es?

Ja, schon mehrmals! An allem!

Mach endlich die Tiir

auf!

(Belke, 2011: 19)

Bu asamada ilk olarak 6grencilerin bireysel ¢alismasi istenmistir. Boylelikle
siirleri anlamlandirmaya calismalari ve dilbilgisi yapilarini ¢oztimleme ugrasina
girmeleri amaglanmaistir. Siirlerde yer alan “gehen (gitmek), laufen (kosmak, yii-
riimek), frieren (iisiitmek, donmak), klingeln (zil ¢almak), fehlen (eksik olmak)”
fiillerinin Prasens’te ¢ekimlenmis hallerine yer verilmesi 6grencilerin Alman-
ca fiil cekimi kurallari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmalarina olanak tanimistir.
Bireysel ¢alismalarin ardindan siirler sinifta ogretici tarafindan yiiksek sesle
okunmus, siirlerin anlagilmayan kisimlarina yonelik 6grencilerin sordugu soru-
lar cevaplandirilmis ve daha sonra metin analizi agamasina gecilmistir.

Metni anlamanin temel amag oldugu metin analizi agamasinda metinler
daha derinlemesine ele alinarak bi¢cim ve igerik agisindan incelenmis, 6grenciler
metinlerle iceriksel agidan meggul olmustur. Ilk olarak metinler bigimsel agidan
ele alinmig ve 6grencilere metin tiirii ile ilgili sorular sorulmustur. Metin tiirii
ve bigimi ile ilgili biitiin sorular ¢6ziime kavusturulduktan sonra 6grencilerden
siirlerin yapisi ve igerigi ile ilgili diistincelerini ifade etmeleri istenmis, onlar da
konu ile goriislerini tartigma ortaminda agiklamiglardir. Ogrencilerin metin
tiirlerini ayirt etmeyi ve incelemeyi 6grendigi bu asama, onlarin sozciik dagar-
ciklarini ve ifade becerilerini gelistirmelerine, kullanabilecekleri yeni dilsel ka-
liplar1 ve yapilar1 6grenmelerine yoneliktir (Ozmut, 2007: 249-250). Steinmetz’in
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yukarida yer alan siiriyle ilgili olarak Balc1 (2018: 108) tarafindan morfemlerle
olusturulan bir somutlugun bulundugu ve tekil sahislara gore “gehen” fiilinin
¢ekimlenerek siirin akustiginin olusturuldugu dile getirilmis, “es” adilinin iki
farkli anlaminin kullanilmasi ile siirdeki anlamin ve oyunun saglandigina dik-
kat ¢ekilmistir.

Bu kapsamda 6grencilere “gehen” fiili ve “es” adili ile ilgili genel bir agiklama
yapilmis, daha sonra 6grencilere sozciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik
olarak “gehen, laufen, frieren, klingeln, fehlen” fiilleri ile ilgili bilgi sunulmustur.
S6z konusu siirde “ich (ben), du (sen), er (o-erkek), sie (o-disi), es (0-notr)” adilla-
rina gore fiil cekimi iceren misralara yer verilmistir. Ders kapsaminda Prasens’te
biitiin adillara gore fiil gekimi kurallarinin 6gretilmesi amaglandigindan bu ko-
nuyla ilgili asagidaki siirler derste islenmistir.

Ornek Siir 1 Ornek Siir 2
Kommen Korrigieren
Ich komme Ich korrigiere
Du kommst Du korrigierst
Er kommt Er korrigiert
Sie kommt Sie korrigiert
Es kommt Es korrigiert
Wann kommt ihr? Wir korrigieren
Wir kommen jetzt. Ihr korrigiert
Sie kommen nicht. Andy und Max korrigieren
Sie kommen. Sie korrigieren

Denn es gibt einen Fehler.

Yukarida bulunan “kommen” (gelmek) fiilinin mastar halinin baslik olarak
verildigi 6rnek siir 1 6ncelikle 6gretici, daha sonra da 6grenciler tarafindan sesli
bicimde okunmugtur. Ogretici gerekli oldugu durumlarda telaffuz hatalarini dii-
zeltmis, sonrasinda siirin icerigi ele alinmigtir. Ogrencilere dogrudan adillara gore
tiil cekimi konusunda agiklama yapilmamus, ancak biitiin adillarin yer aldig: siir-
de fiillerin ¢ekimlenmis durumlar ile adillar arasinda iliskilendirmelerde bulun-
malar1 istenmistir. Boylelikle 6grencilerin bu fiilin mastar halini gormeleri ve adil-
lara gore siirdeki ¢cekimlenmis hallerini fark edebilmeleri amaglanmigtir. Ornek
siir 2’nin ele alinmasi siirecinde de benzer uygulamalar yapilmis ve “korrigieren”
(dtizeltmek) fiilinin ele alindig1 ornek siir 2, slaytta sunulmustur. “Korrigieren”
tiilinin ¢ekimlenmesi tizerinden Préisens’te adillara gére Almanca fiil ¢ekimi ku-
rallar1 iglenmistir. Bu fiilin mastar hali siire baslik olarak verilmis ve siir i¢inde
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adillara gére ¢ekimlenmis bigimlerinde aldig1 ekler koyu yazilarak 6grencilerin fiil
¢ekim eklerini daha agik gorebilmeleri amaglanmustir. Siir 6gretici ve 6grenciler
tarafindan okunmus, gerekli durumlarda 6gretici telaffuz hatalarini diizeltmistir.
Bunun yaninda 6grencilere adillara gore fiil cekimleri ile ilgili sorular yoneltilmis
ve 6grencilerin 6nceki siir okumalarindan o6rtiik olarak 6grendikleri bilgilerin go-
riniir kilinmas1 amaglanmistir. Fiil ¢ekimi eklerine yonelik sorular1 6grencilerin
genel olarak dogru sekilde cevaplandirdig: goriilmiis, gerekli durumlarda 6gretici
tarafindan diizeltmeler yapilmistir. Daha iyi anlagilabilmesi igin konuyla ilgili ku-
rallar 6rnek siirler tizerinden kapsamli bicimde agiklanarak metin analizi agamasi
sonlandirilmis ve aktarim agamasina gecilmistir.

Aktarim agamasinin ana amaci 6grencilerin yeni 6grenilen bilgileri metinden
bagimsiz bicimde yardim almadan bagka durumlarda da kullanmay1 6grenmele-
ridir. Ogrenciler derste yeni 6grenilen bilgiyi gercege aktarabilme ve kullanabil-
me becerisini edinmelidirler (Ozmut, 2007: 251). S6z konusu becerilerin kazandi-
rilmast igin 6greticilerin uygun ders ortamini olusturacak yollara bagvurmalar:
gerekmektedir. Bu gereklilige yonelik olarak aktarim asamasinda 6grencilerin
aktiflegtirilmesi amaglanmigtir. Unal’a (2005: 208) gore ogrencilerin aktiflesti-
rilmesinin amaglandig1 yabanci dil dersi yaraticiliga dayanmali, 6grenci deneyi-
mine, liretimine ve davranigina yonelik olmalidir. Bu sayede 6grenciler, yazinsal
metinlerden hareketle diisiincelerini ifade edebilirler. Okuma ve dinleme gibi yaz-
ma ve konusma becerileri dogal iletisimin ivmesiyle gelisimlerini hizlandirabilir.
Ogrenciler geleneksel yazin egitiminde oldugu gibi dinleme ve okuma, analiz ve
yorumlama ile sinirli kalmaz, metinleri tamamlayarak, degistirerek, dramatize
ederek inisiyatifi ele alirlar. 9011 yillardan beri birgok Avrupa iilkesinde yabanci
dil dersinde yazinsal metinlerle yaratici galigma bigimleri kullanilmaktadir. Og-
renci aktivitelerine dayanan tiretim odakli yaratici teknikler 6nce ana dilde ya-
zin derslerinde kullanilmistir. Yabanci dilde yazin egitimi ana dil i¢in uygulanan
yazin egitiminin yontemlerinden ¢ogunlukla yararlanmistir. Bu noktada tiretime
yonelik ¢aligmalarin ve yaratici tekniklerin yabanc dil dersi i¢in ¢ok daha uygun
oldugu vurgulanmalidir. Modern yabanci dil dersi 6grenci merkezli islenmelidir
ve yazinsal metinler de diger araglar gibi buna hizmet etmelidir.

Yabanci dil dgretimi siirecinde yapilan ¢alismalarda yazinsal metinler bu
diislinceye uygun olarak derse adapte edilebilmektedir. Eylemsel iiretimsel ya-
zin Ogretimi yontemi gercevesinde yazilmis bir siirden hareket ederek yeniden
bir siir olugturma yoluna bagvurulmas: buna érnek olarak gosterilebilir. Ogren-
cilerin bu cercevede olusturacaklar: siirlerin hareket noktasi, konusu ele alin-
mis olan siirle ayn1 olsa da ya da ortaya ¢ikan iiriin bu siire benzese de yazinsal
anlamda yeni bir yaratimdan soz edilebilir. “Ciinkii sanat yaratisinin iletisime
doniik evreni, nesnenin ne olduguyla degil, nasil verilmesiyle, tanitilmasiyla, bu-
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nun bi¢imiyle ilgilidir. O halde yazinsal iirtin devinime, tiretime agiktir” (Biil-
biil, 2011: 64). Bu diisiincelerden hareketle derste ele alinan siire benzer yazinsal
metinler tiretebilmeleri i¢in aktarim agamasinda asagidaki alistirma 6grencilere
verilmis ve onlardan bosluklari kendi sectikleri fiiller ile Prasens’te Almanca fiil
¢ekimi kurallarina uygun olarak doldurmalari istenmistir.

Ich

Yukaridaki gibi bir uygulama, dersin agik yapida sekillendirilmesini olanak-
Ii kilmaktadir ve Unal (2005: 211) agik yapidaki yabanci dil dersinin, égrenci
odakli islenmis olacagini belirtmektedir. Ogrencilerin yasam deneyimlerinin,
diis giictintin, yaraticiliginin, diisiincelerinin ve duygularinin ders i¢in bireysel
ve kolektif ¢aligma tarzlariyla odaga konmasinin, 6grencilerin odaga konmasi
anlamina geldigini savunmaktadir. Bu diistinceler temelinde 6grencilere zorlan-
diklar1 noktalarda arkadaslarindan ya da 6greticiden yardim almasi konusunda
yonlendirmelerde bulunularak etkilesimli bir 6grenme ortaminin olusturulmas:
amaglanirken 6grencilerin yazacaklar: siirin uzunlugu konusunda herhangi bir
sinir konulmamistir. Uygulama siirecinde égrenciler gerekli durumlarda 6gre-
ticiden ve arkadaslarindan yardim istemislerdir. Uygulama sonunda yazmis ol-
duklari siirlerden 6rneklere agsagida yer verilmistir:

Ornek Ogrenci Siiri 1: Ornek Ogrenci Siiri 2:
Ich komme Ich hore Musik

Du kommst Aber du horst Radio
Er kommt Er hort Musik

Sie kommt Aber sie hort Radio
Es kommt Es hort nichts

Wer kommt? Thr hort Lied.

Wer kommt aus Deutschland? Aber wir horen nichts
Er kommt nicht in die Turkei. Sie horen Lied.

Aber sie horen nichts.
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Ogrenciler siirlerini yazdiktan sonra Google Classroom dijital platformunda
paylasip okumus ve fiil ¢cekimi hatasi s6z konusu oldugunda 6gretici tarafindan
diizeltmeler yapilmistir. Yukaridaki 6rnek 6grenci siirleri 1 ve 2°de oldugu gibi
ogrencilerin basarili bir sekilde siir yazabildikleri, bu stirecte Almanca fiil ge-
kimi kurallarini dogru bir sekilde uygulamay: basardiklari, Prasens’te adil ve
tiil cekimi uyumunu saglayabildikleri goriilmiistiir. Konunun pekistirilmesi i¢in
Ozmut’un (2007: 251-252) ders konseptinden hareketle dersin sonunda 6gren-
cilere 6dev verilmis, onlardan gelecek derse kadar kisa ve bu siire benzer siir
yazmalar1 istenmis ve ders sona ermistir. Bir sonraki derste 6grenciler Google
Classroom dijital platformunda hazirladiklar: siirleri paylasip okumus, hatalar
s6z konusu oldugunda 6gretici tarafindan diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin
odev olarak hazirladiklari siirlerden 6rnekler asagida sunulmustur:

Ornek Ogrenci Siiri 3: Ornek Ogrenci Siiri 4:
Ich schaue Ich frage

Du schaust Du fragst

Er schaut Er fragt

Sie schaut Sie fragt

Es schaut Es fragt

Wir schauen Wir fragen

Thr schaut Thr fragt

Sie schauen Sie fragen

Wir schauen einander Sie fragen

Wer antwortet?
Die Antwort?

Yukarida yer alan 6rnek 6grenci siiri 3’te “schauen” (bakmak) fiili, 6rnek
ogrenci siiri 4'te “fragen” (sormak) ve “antworten” (cevaplamak) fiilleri kulla-
nilmistir. Ornek siirlerde goriildiigii gibi 6grenciler siirleri yazarken Almanca
tiilleri dogru sekilde ¢ekimleyebilmisler, anlamli ctimleler olusturabilmislerdir.
Bu durum uygulanan ders konseptinin 6grencileri basariya gétiirmesinin ve on-
larin bu ders uygulamasi ile hedef dili kullanabilme ve yazinsal iletisim kura-
bilme konusunda ilerleme sagladiklarinin kanit1 olarak degerlendirilebilir. Bu
dogrultuda 6grencilerin yazmis olduklar: siirlerle ilgili saptamalarda bulunmak
gerekirse Biilbiil (2011: 69) tarafindan dile getirilen su ifadelere bagvurulabilir:

“Dolayisiyla her metin, 6nceden yazilmis metinlerin uzantisi ve onlarin
kesitlerini tiirevlestirmesi sonucu, bir biitiinliik olugturur. Bu biitiinligii
yeni bastan metnin uzaminda serpistirerek iiretir. Bu artik ilk 6rnege
doniik, ama kendi baglamini doguran, tiretilmis bir metindir. Boyle bir
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tiretinin nesnesi olan metin, iletisimsel siirecini yenileyerek, varligin
strdirir. Artik o yazarinin elinden ¢ikmis, okurunun yorum ve yarati
sarmalina yerlesmistir”.

Bu ifadelere dayanarak hareket noktas1 Steinmetz tarafindan yazilmis bir
somut siir olan uygulama ile 6grenciler siir yazarak sairin konumuna girmis,
bununla birlikte bu metne doniik ancak kendi baglamini yaratan ve kendileri
tarafindan iretilen yeni siirler yazmay1 bagarmislardir. Bu agidan bakildiginda
bagka bir metnin uzantisi olan bu siirler artik iletisimsel siireci yenileme edini-
minde bulunmus ve yeni bir yarati olarak varligini siirdiirmeye baslamislardir.
Dersin aktarim agamasinda 6grendigi hedef dilin kurallarini bu siirlerin yara-
tim siirecinde uygulamaya koyma imkani yakalayan ogrenciler iiretimsel bir
ogrenme siireci i¢ine girmislerdir. Bu siire¢ sonunda 6grencilerin Almanca fiil
¢ekimi konusunda genel anlamda basariya ulastiklar: goralmistiir.

5. Tartisma

Somut siirin yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde uygulamaya konul-
masinin bagar1 getirmesi genel anlamda bakildiginda Kirmizrnin (2007) lise 6g-
rencileri ile yliz ylize yiiriitillen Almanca dersinde siirin kullanimi konusunda
yaptig1 caligmanin sonuglar ile drtiismektedir. Buna karsin spesifik agidan ele
alinacak olunursa uzaktan egitimle yiiriitillen yabanci dil olarak Almanca ders-
lerinde baslangi¢ diizeyindeki farkli dilbilgisi konularinin somut siir tizerinden
islenmesinin ne gibi sonuglar1 ortaya ¢ikaracagi ya da yiiz yiize egitimle yiirii-
tiilen derslerde elde edilen sonuglara ulasilip ulasilamayacaginin arastirilmasi
gerekmektedir. Clinkii dersin basarili olmasi ile ilgili olarak yiiz yiize egitimde
soz konusu olan faktorler uzaktan egitim uygulamalarinda farklilik gosterebil-
mekte, uzaktan egitimin beraberinde getirdigi kimi farkli olumsuzluklar (bkz.
Kirmizi, 2020) 6gretim ve 6grenim siireglerinde etkili olabilmektedir. Bu durum
uzaktan egitimle yiiriitiilen dersleri sekillendiren 6greticiler icin daha fazla ¢aba
gosterilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmakta ve onlardan dersin basariya ula-
sabilmesini saglayacak unsurlar1 bir araya getirmeleri beklenmektedir. Clinkii
uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca derslerinde yiiz yiize
egitimin sundugu birtakim olanaklardan faydalanilamamakta, sinif ortamin-
daki etkilesim saglanamamaktadir. Bu durum 6grencilerin motivasyonlarina,
derse katilimlarina ve dolayisiyla 6grenme basarilarina yansimaktadir.

Ogretici gerekli kosullar1 olusturdugunda ise baslangi¢ diizeyindeki uzak-
tan egitimle yiiritiilen yabanci dil olarak Almanca derslerinde somut siirin
kullanilmas: 6gretim siirecinin eglenceli hale getirilmesi, 6grencilerin aktifles-
tirilmesi, hedef dilin iiretken bi¢cimde kullanilmasi, dersin zenginlestirilmesi ve
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siradanliktan kurtulmasi firsatini sunabilmektedir. Hedef dili farkli yonleriyle
deneyimlemelerini, 6grenilenlerin daha etkili ve kalic1 olmasini miimkiin ki-
labilmektedir. Ozellikle baglangic diizeyinde Almancayla yeni etkilesime gir-
meye baglayan 6grencilerin bu dile ve kiiltiire ilgilerinin arttirilmasina katkida
bulunabilmektedir. Yazinsal metin tiirlerinin sahip oldugu ¢ok katmanli anlam
oriintiisiiniin sundugu derin iletisim ortamlarinin 6grenciler i¢in esnek ve ¢ok
boyutlu bir iletisim ortami sagladig1 goriisiinde olan Biilbiil (2018:150) siir tiiri-
niin 6zgiin dil yapis1 ve ¢agrisim halkalari dikkate alinirsa 6grenci igin dersin dil
agisindan genis bir imge yelpazesinde sekillenecegini ifade etmektedir.

As1l siiri 6rnek alarak olusturulan bosluk doldurma 6rnegi araciligiyla 6g-
rencilerin kendi siirlerini iretmesi onlara hedef dili yazinsal iletisim araci ola-
rak kullanabildiklerini gorme, bu dilin olanaklarini uygulayarak kesfetme firsati
sunmaktadir. Bunun yaninda hedef dil ile ilgili sahip olduklar: kisitli beceri ve
bilgiye ragmen siir gibi ele alinmasi zor olarak goriilen yazinsal metin tiiriiniin
tiretim siirecinde bu dili kullanabilmeleri motivasyon ve dil 6grenme isteginin
uyanmasi gibi olumlu gelismelerin yasanmasini saglayabilmektedir. Derste isle-
nen s6z konusu somut siirden hareketle yazinsal metin iiretim siirecine katilma-
lar1 yazina olan ilgilerini arttirabilecektir. Caliymanin sonuglarinin 6grencilerin
basarili oldugunu gostermesi bu diisiincelerin ger¢ekligini kanitlamaktadir.

Somut siirin uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca dersle-
rinde kullaniminin ele alindig1 bu ¢alismada dilbilgisi ve yazma becerilerinin ge-
listirilmesi hedef alinarak Almanca fiil ¢ekimi konusu islenmis, bunun yaninda
6grencilerin okuma ve konusma becerilerinin gelisimine katki saglanmasi da 6g-
retim hedefleri arasina eklenmistir. Pasif beceriler olarak bilinen anlama ve oku-
manin yabanci dil 6grenirken 6grencilerin en kolay gordiigii beceriler oldugunu
belirten Kirmizi1 (2020: 41) konugma ve yazma gibi tiretimsel becerilerin yabanci dil
6greniminde ileri diizeydeki 6grencilere hitap ettigini savunmaktadir. Savundugu
bir diger goriis dilin matematigi olarak goriilen dilbilgisinin, kurallardan olusan
biiytik bir sistem oldugu ve matematiksel agidan dilin nasil kullanilacagini ortaya
koyan bu sistemin dilin unsurlar1 arasindaki hiyerarsik diizeni gosterdigidir. Kir-
mizrnin bu gorisleri temelinde ele alindiginda 6grenilen hedef dili kendi hiyerar-
sik diizeni i¢inde tiretimsel becerilerden olan yazma eylemi ile kullanabilmek bas-
langi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in zor bir ugras haline gelebilmektedir. Yabanci dil
olarak Almanca 6grenmeye yeni baglayan 6grencilere kazandirilmasi i¢in yapilan
yazma becerisine yonelik derslerde basariya ulagilmasini saglayacak faktorler ara-
sinda 6greticinin materyal secimi, 6grencilerin motive edilmesi, dersin akisinin
dizayn edilmesi ve 6grenme siirecinde uygun atmosferin olusturulmasi sayilabilir.
Dersin uzaktan egitimle ytriitiilmesi s6z konusu faktorlerin derse entegre edilme-
si noktasinda daha dikkatli hareket etmeyi gerektirmektedir. Almanca fiil gekimi
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konusunun égretilmesine yonelik uzaktan egitimle yiiriitiillen yabanci dil olarak
Almanca derslerinde somut siirin kullanilmasinin s6z konusu faktérlerin saglan-
masina katkida bulunabilecegi bu ¢alisma ile ulagilan sonuglardandir. Bu sonuca
ulasilmasi dilin yazini ve yazinin da dili karsilikli olarak etkiledigi, bu etkilesimin
yabanci dil olarak Almanca 6gretimi-6grenimi siirecinde 6nemli faydalar saglaya-
bilecegi diistincelerini de onaylamaktadir. Clinkii Biilbiil'iin (2011: 79-80) de dile
getirdigi gibi belirli ses ve ses gruplari, tiimce ve tiimce gruplari ile olusturulan,
dikey ve yatay olarak bildirisim i¢in kullanilan islevsel bir olgu olan dil, yazin nok-
tasinda yazinsal 6geleri kapsamasiyla daha farkli bir igerige sahip olmay1 zorunlu
kilmaktadir. Yazili iirtinler ve yazinsal iirtinler dilin 6geleriyle gerceklesmektedir.
Yazinsal tirtinlerin sanatsal haz, yasant: uyandirma, usdigt boyutlara ulasabilme,
diislemsel, imgesel gibi duyusal bilesenleri yaratan gizil bir giicii vardir. Bunun ne-
deni her dilsel iiriiniin yazinin kosulladig1 bu bilesenleri gosterememesine karsin
yazinsal tiriinlerin dilin tiim olanaklarindan faydalanmasidir.

Calismada Almanca fiil ¢ekimi konusunu uzaktan egitimle gerceklestirilen
ogretim siirecinde 6grencilere aktarmak amaciyla somut siirden faydalanilmas,
bu sayede 6grenciler dilin farkli boyutlarini 6zgiin kullanimsal baglamlarinda
deneyimleme firsat1 yakalamiglardir. S6z konusu siir tiirii Prasens’te Almanca
tiil gekimi kurallarinin 6grenciler tarafindan anlasilir hale gelmesini saglamis-
tir. Bunun disinda yazma siireci 6ncesinde islenen hedef dildeki somut siirlerin
ele alinmasi sirasinda 6grencilerin okuma becerilerinin olumlu yonde etkilendi-
gi de gozlemlenmistir. Ogrencilerden ele alinan somut siir 6rneklerinden hare-
ketle benzer siirler yazmalar1 istenmistir. Bu durum onlarin yazma becerilerinin
gelistirilebilmesinin 6niinii agmaigtir.

Bu ¢alismadaki uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca dersi 6r-
neginde gorildiigii gibi baslangic diizeyindeki gruplarda somut siir araciligryla hedef
dilin 6zgiin kullanim bi¢imlerinin dijital 6grenme ortamlarina getirilmesi miimkiin
olabilmektedir. Somut siirin Almanca fiil cekimi konusunun islenmesi i¢in kullanil-
dig1 uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca dersinde 6grencilerin
derse katilim gostermede istekli olduklari, bu sayede etkilesimli sekilde konunun
islendigi ve uygulama siirecinde aktif bigimde siir yazma gabasina girdikleri goz-
lenmistir. Bu agidan bakildiginda ulagilan sonuglarin Isigiizel’in (2019: 162) yaptig
¢alismanin sonuglari ile drtiigen taraflarinin oldugu gériilmiistiir. Yaptig1 calismada
Isigiizel somut siirin ¢ok sey ifade edebilecek giice sahip oldugu ve yaraticilif1 gelis-
tirmeye olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Ayrica klasik sozciik 6gretimi
ile karsilagtirildiginda somut siir uygulamalarinin daha yiiksek motivasyonlu, eglen-
celi ve olumlu 6grenme siirecinin olusmasini sagladigini belirlemistir. Somut siirin
yaraticiliga ve sozciik 6gretimine katkilarina yonelik bu tespitleri ¢alismada ulagilan
sonuglar desteklemektedir. Clinkii somut siirin uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci
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dil olarak Almanca dersinde yazinsal metin iiretimine yonelik kullanilmasi s6zciik
dagarciginin gelistirilmesi kapsaminda degerlendirilebilecek olan yeni fiillerin 6gre-
nilmesine olanak saglamistir. Genel anlamda ele alindiginda uygun materyal se¢imi
ve dersin basarili sekillendirilmesi ile uzaktan egitimin neden oldugu sorunlarin ¢6-
ziime kavusturulmasi i¢in 6nemli adimlarin atilabileceginin bu ¢alismada ulagilan
sonuglar arasinda yer aldig1 da dile getirilebilir.

Uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca derslerinde somut
siirin kullanilmasinin dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilere ¢ok yonlii
faydalar sunabildigi ¢aligma sonucunda tespit edilmistir. Bundan dolay1 yapila-
cak oneri covid-19 pandemi sonrasinda uzaktan egitimle yiiriitiilecek baslangig
diizeyindeki yabanci dil olarak Almanca derslerinde bir yazinsal metin tiirii ola-
rak somut siirin materyal seciminde goz 6niinde bulundurulmasidir.

6. Sonug

Uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca derslerine yonelik
yiritilen bu ¢aligmada hedef dilin kurallar1 6gretilirken ayni zamanda yazin-
sal iletisim becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun ders ortaminin olusturulmasi
amaglanmistir. Bu amagla 6grencilerin konuyu basarili bir sekilde 6grenebilme-
leri adina uygun metin se¢imi noktasinda hedef grubun ilgisine ve dil seviyesine
uygun metin seciminin yapilmasina dikkat edilmis, bu dogrultuda somut siir bir
ders materyali olarak uygulamaya konulmustur.

Calismada baslangi¢ diizeyindeki uzaktan egitimle yiiriitiillen yabanci dil ola-
rak Almanca dersinde Almanca fiil gekimi konusunun islenmesi amaciyla somut
siirin kullanilmasinin gerekli kosullar olusturuldugunda 6grencilerin basarilarin
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ders uygulamas: sonucunda 6g-
rencilerin dili farkl: sekillerde kullanabildigi, islenen dersin 6grenme hedefi olan
Almanca fiil cekimi konusunu kavradiklari ve bu konunun kurallarini bagarili bir
sekilde uygulayabildikleri gortilmiistiir. Bir taraftan sundugu basit ve anlasilir dil,
diger taraftan Almancanin 6zgiin dil kullanimini yansitmasi somut siiri uzaktan
egitimle yiiriitiilen baslangi¢ diizeyindeki Almanca dersleri i¢in cazip kilmaktadir.
Ayrica bigimsel agidan ilgi ¢ekici olmasi ve yazma becerilerine yonelik uygulama-
lar i¢in sagladig1 olanaklar da bu dersler igin uygun niteliklerdendir.

Uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci dil olarak Almanca derslerinde 6greti-
cilerin dersi zenginlestirme, ders materyalini ¢esitlendirme ve uygun 6grenme
atmosferini olusturma amaglariyla somut siirin kullanimi konusunda bilingli
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6grenme ortamlarinda, ozellikle de uzaktan
egitimle yiritilen derslerdeki dijital 6grenme ortamlarinda gereginden fazla
kullanilmas: sikiciliga sebep olabilir. Bahsedilen nedenden 6tiirii sundugu ola-
naklara karsin somut siirin bu derslerde kullaniminda asirrya kagilmamalidir.
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Yabanci dil olarak Almanca 6gretimi siirecinde Almanca fiil ¢ekimi konusu
mutlaka ogreticiler tarafindan islenmesi gereken konulardandir. Dersin islen-
mesi siirecinde 6greticilerin, 6gretilecek bu konunun zor ya da kolay olmasi gibi
bir 6n yargidan hareket etmek yerine 6grenci grubunun dil seviyesi ve 6zellik-
leri, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonleri, dogru ders materyali se¢imi,
uygun ders dizayni ve atmosferinin olusturulmas: gibi konular1 ¢ikis noktasi
olarak gormeleri daha faydali olacaktir. Burada 6grencilerin nasil 6grendigi, uy-
gun 6grenme kosullarinin neler oldugu sorularindan hareket etmeleri mevcut
kosullara gore konunun nasil 6gretilebilir bigimde ders ortaminda sunulabile-
cegi noktasinda yol gosterici olabilecektir. Uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanci
dil olarak Almanca dersinde somut siirin dilbilgisi konularinin aktarimi igin
kullanilmasinin ele alindig1 bu ¢alisma, s6z konusu sorulara uygun cevaplar
verildiginde 6gretim-6grenim siireglerinin basariya ulasabilecegine ve uzaktan
egitimin yabanci dil olarak Almanca 6gretim-6grenim siireglerine olumsuz et-
kilerinin azaltilmasina katki saglanabilecegine isaret etmektedir.
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STRUCTURES PRINCIPALES DE PHRASE
EN FRANCAIS ET EN TURC : UNE ANALYSE
DISTRIBUTIONNELLE ET CONTRASTIVE

Yusuf Topaloglu’

Introduction

Létre-humain a généré la langue du fait de la nécessité de transmettre sa
competence et connaissance en tous domaines depuis les temps les plus reculés
jusqu’a nos jours. En effet, ’homme a pu entreposer ses connaissances acquises,
ainsi que sa culture créée a la suite de la communication et de I’interaction, la
transférer aux nouvelles générations et exprimer ses sentiments, pensées et dé-
sirs. La langue, définie comme un moyen de communication entre les humaines
et un moyen de communication de la pensée et de la vision du monde, a des regles
d’auto-dogme. Par ailleurs, celle-ci, que I'on peut définir d’ailleurs comme un
réseau de toutes sortes d’interactions que les gens mettent en avant dans le but de
communiquer avec d’autres personnes, a donc toujours fait 'objet de recherches
et a longtemps fait I'objet de recherches. Les premiéres études de la langue sur
Terre remontent a 'Inde ancienne et a la Grece antique. Les études linguistiques
en Occident du Moyen Age, en revanche, restent sous I'influence de I’Eglise et
sous la domination du latin comme langue utilisée dans I’Eglise. En outre les ro-
mans, les ouvrages grammaticaux et les dictionnaires créés sont pour la plupart
en langue latine. Cependant, le livre de grammaire de Port Royal, préparé pour
les étudiants qui étudient a I’Ecole de Port Royal, apporte une contribution im-
portante aux études linguistiques depuis 1600. Son influence et son importance
sont plus médiatisées au cours des siecles suivants. Ce livre recouvre les regles de
l'art de la parole, quelques observations sur le francais, les phénomenes langagiers
et les concepts grammaticaux. D’autre part, I’Ecole de Port Royal est considérée
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comme le lieu d’origine de la grammaire générative-transformationnelle la plus
importante et la plus référencée de la linguistique moderne. Ainsi, de nombreux
linguistes, intéressés par les études des langues apparaissent vers la fin du XVIIIe
siécle, et une nouvelle branche de la science apparait qui accepte la langue comme
un domaine d’étude et de recherche pour elle-méme. Ce domaine, étudiant la
langue et les documents écrits du point de vue de la langue et de I’histoire et
connu sous le nom de philologie, se regroupe sous le nom général de la recherche
linguistique et littéraire au XIXe siecle. Il s'est révélé que le sanskrit, d’autre part,
a des caractéristiques communes avec le grec et le latin au XIXe siecle, et il est
donc possible que ces langues soient parenté 'un a I'autre. Ainsi, cette hypotheése
en question est développée, et le Danois Rasmus Christian Rask (1787-1832) et le
philologue allemand Jacob Grimm (1785-1863) déterminent que les sons d’une
langue coincident avec les sons de mots apparentés dans une langue différente,
cette équivalence ne change pas. Cette hypothese a conduit a examiner en détail
les équivalences sonores entre les langues a la fin du XIXe siécle. Ainsi, afin de dé-
chiffrer les régles d’équivalence dans les changements sonores entre les langues,
les études linguistiques historiques, comparatives et typologiques, autrement dit
la linguistique historique, comme méthode de comparaison des mots relatifs de
différentes langues et la linguistique comparative commence a étre entendu et a
se répandre. La linguistique comparée faisant référence le plus fréquemment a la
grammaire historique et comparée du XIXe siecle et prospére en Allemagne avec
les ceuvres de Schleicher, les freres Schlegel et Grimm, Humboldt, Franz Bopp
qui étudient I’évolution et I’histoire des langues, et soccupe séparément ou en
alliant des familles de langues. La linguistique contrastive s’éléve en parallele et
s'occupe de la comparaison systématique entre deux ou plus de deux langues en
ayant lobjectif d’exposer leurs différences ou similarités. La typologie, d’autre
part, définit, explique, examine et classe les langues sur une base comparative,
en tenant compte des caractéristiques communes universelles, fonctionnelles et
structurelles et des similitudes des langues du monde, en ignorant les relations
de parenté liées a I'arbre généalogique des langues selon des criteres historiques et
les étapes du développement historique. En méme temps, la typologie vise a éta-
blir des caractéristiques générales communes a un large échantillon de langues,
de préférence peu connues. Elle est plus contemporaine en termes de méthode
ou de forme de classification des familles de langues par rapport a la grammaire
historique et comparative apparue au XIXe siécle. Dans ce contexte, les linguistes
ont commencé a étudier les caractéristiques grammaticales des langues sur la
base de ces approches. Ces approches, montrant quelques différences les unes
par rapport aux autres, présentent des similitudes dues au fait quelles rendent
les études de langues diachroniques. En premiére position, la linguistique his-
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torique, vise a déterminer le développement historique et le changement d’une
langue particuliére. Ensuite la linguistique comparée, d’autre part, est une mé-
thode de recherche basée sur des études telles que la grammaire, la linguistique
et la littérature. Cette méthode est utilisée pour étudier ou prouver la relation
entre deux ou plusieurs unités considérées comme liées en comparant les cotés
communs et opposés de différentes langues. Une comparaison est faite avec cette
méthode particuliére afin de déterminer les origines des langues et les familles
de langues (Paveau & Sarfati, 2003 : 8-59 ; Swiggers, 1987 : 4 ; Aksan, 1995 : 20-
21 ; Kerimoglu, 2014 : 13-23). Aprés ces développements des études linguistiques
historiques et comparatives au XIXe siécle, apparaissent a partir du début du au
XXe siecle, et des décisions sont prises et mises en avant qui peuvent étre consi-
dérées comme des regles pour ’étude des langues, et au début de ce siécle Ferdi-
nand de Saussure, le linguiste suisse, considéré par beaucoup comme le pére de la
linguistique, apporte la contribution la plus importante a la formation des études
linguistiques et pose les fondements de la linguistique. Avec 'avénement de la
linguistique, basée sur les caractéristiques de la langue humaine, les méthodes
fonctionnant dans les études linguistiques subissent des changements. Les études
linguistiques jusquau XXe siecle sont considérées comme une sous-branche des
autres branches de la science et, depuis le début de ce siecle, elles placent la langue
au centre de ses préoccupations en tant que sujet de recherche supréme et cela
sans dépendre d’aucune branche de la science. Celles-ci visent a étudier, a décrire,
a enquéter, a expliquer la langue en détail de maniere objective et systématique
en travaillant en collaboration avec différentes branches de la science, a détermi-
ner les regles et les limites de la langue, a étudier toutes sortes de fonctions et de
structures, déterminer sa place dans la société. Ainsi, nous pouvons dire que la
linguistique moderne commence au début du XXe siécle avec les contributions
remarquables de Ferdinand de Saussure puis avec son ouvrage le plus important
Cours de Linguistique Générale, ce qui sera compilé par ses étudiants Charles
Bally et Albert Sechehaye et présenté au monde des sciences et de la linguistique
(Karaagag, 2009 : 36-37). Par-dela, la sémantique, étudiant la langue en termes de
sens ; la phonologie, étudiant les sons de la langue en termes de leurs fonctions
dans la chaine de communication linguistique ; la phonétique, étudiant les unités
sonores de la langue ; la morphologie, étudiant les formes des mots, et la syntaxe,
étudiant les regles régissant la structure et la construction des phrases se pré-
sentent comme cinq branches traditionnelles de la linguistique (Mounin, 2012 :
260; Vardar, 2002 : 167-169).

Dans ce contexte, la linguistique, acquérant une place et une valeur impor-
tantes grace a Saussure, permet aujourd’hui I’émergence de nombreuses sous-
branches a part entiere avec sa nouvelle ligne et sa nouvelle direction. Le plus
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important d’entre eux est le structuralisme ou comme on I'appelle aussi, linguis-
tique structurale terme qui est utilisé personnellement par Saussure. Le structu-
ralisme traite de I’étude structurelle du langage, joue un réle important dans de
multiples sciences humaines avec la linguistique et permet d’en dériver presque
toutes les théories linguistiques d’aujourd’hui. Parallelement a ce courant, s’ étant
formé pour la premiere fois dans le domaine de la linguistique et soutenu par une
méthode scientifique, la linguistique structurelle se produit et étudie la langue en
tant que structure (Vardar, 2002 : 219). La linguistique structurale a été répandue
en Europe par Saussure et Troubetskoi, tandis que les linguistes Sapir et Bloom-
field assurent quelle est née et sest répandue en Amérique (Karaagag, 2009 :
32). La linguistique structurale s’intéresse et commence a étudier les systemes
composant les structures des langues vivantes et prouve les distinctions entre
langue, langage et parole (Vardar, 2002 : 71, 78, 180 ; Kerimoglu, 2014 : 33-34). La
théorie de Saussure, L'Ecole Linguistique de Genéve, I’Ecole de Prague, I’Ecole de
Copenhague et le Structuralisme Américain suivant de pres les développements
développent davantage la linguistique structurelle et contribuent a son progres
(Kerimoglu, 2014 : 38-40 ; Testenoire, 2015 : 54-57 ; Paveau & Sarfati, 2003 : 111
; Cosdceanu, 2005 : 25). Ainsi, le structuralisme américain et européen, tentant
d’étudier et d’analyser la langue dans ses divers aspects et progresse rapidement,
et de nouveaux courants apparaissent avec les linguistes adoptant les points de
vue de Saussure.

Lun de ces nouveaux courants est le fonctionnalisme dérivant de la lin-
guistique structurale et celui-ci comprend un certain nombre de courants tels
que I'anthropologie, la sociolinguistique, la psychologie considérant le langage
comme un moyen de communication et déterminant le but de révéler la nature
distinctive des différentes fonctions des éléments linguistiques. Le fonctionna-
lisme linguistique, basé sur le concept de la marque de Troubetskoi, le créateur
de la phonologie, fait des progres significatifs dans différentes directions au cours
des deux derniéres décennies du XXe siécle (Francois, 2017 : 99). Un autre cou-
rant nouveau est le courant appelé le descriptivisme, qui étudie le langage sous un
angle différent. Ce courant, dans les études linguistiques, permet d’analyser et de
décrire objectivement comment la langue est utilisée par une communauté, dans
la réalité quotidienne ou dans le passé (Frangois & Ponsonnet, 2013 : 185). Ce
courant est I'une des écoles de linguistique structurale, dominant la linguistique
américaine entre 1930 et 1950. Cependant, le linguiste anglais Larry Andrews
définit la grammaire descriptive comme l'approche linguistique étudiant com-
ment une langue est, par opposition a la grammaire prescriptive qui soccupe
quant a elle de comment une langue devrait étre (Larry, 2006 : 25-26). Dans ce
contexte, la typologie linguistique, une approche plus moderne de la description
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et de la détermination de la diversité linguistique dans le monde et de sa division
en classes, contribue au développement ultérieur de la linguistique descriptive.
Un autre courant est le courant du distributionnalisme, et cest ce courant qui
conduira a I’émergence de la théorie de la grammaire générative et transforma-
tionnelle de Noam Chomsky. Par conséquent, nous traiterons ces deux courants
séparément sous une méme rubrique.

A partir de ces informations, dans le cadre du distributionnalisme et analyse
distributionnelle, nous visons, dans cette recherche, a introduire les structures de
phrase de base en francais et en turc, et a indiquer les similitudes et les différences
entre elles. Par ailleurs, apres cette introduction et indication, nous sommes dans
I'intention d’analyser et de décrire, de maniéere contrastive, les éléments consti-
tutifs composant les structures de cette phrase en effectuant une analyse dis-
tributionnelle. Ainsi, dans cette recherche on va essayer de trouver les réponses
aux questions suivantes : Comment se fait quel est le processus de 'analyse des
phrases des langues et quel type de méthodes d’analyse existe-t-il pour effectuer
'analyse des phrases des langues ? Quelle est la structure de phrase du francais et
du turc et quelles sont les structures principales de phrase dans ces deux langues
? Comment se produit la formation de ces phrases et quelles sont leurs propriétés
syntaxiques ? Quels sont les aspects similaires et différents de principales struc-
tures de phrase dans deux langues ? Nous discuterons de leurs principales struc-
tures de phrases aprés que nous ayons parlé des théories de I'analyse des phrases
dans cette étude afin de trouver des réponses a ces questions et a des questions
similaires.

1. Distributionnalisme et la Grammaire
Générative et Transformationnelle

La méthode d’analyse distinctive de la linguistique structurale, le distribu-
tionnalisme nait sous 'influence du structuralisme américain et montre son in-
fluence surtout entre 1939 et 1960. Il est basé sur des criteres explicites appliqués
a un ensemble d’expressions, tels que la distribution ou les contrastes, les consti-
tuants immédiats. Le courant du distributionnalisme, visant I'analyse descrip-
tive appliquée, se développe de plus en plus avec les contributions de linguistes
tels que Fries, Hockett, Nida, Pike, Wells, Bloch et Harris d’apres son fondateur
Leonard Bloomfield (Language, 1933). Néanmoins, ce courant est formalisé par
la linguistique structurelle proposée en 1951, une méthode de Zellig Harris, étu-
diant de Bloomfield (Dubois & Dubois-Charlier, 1970 : 4). Avec cette méthode,
Harris exprime que pour observer les formes linguistiques, un corpus achevé doit
étre mis en fonction et I'analyse distributionnelle des éléments doit étre exami-
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née, et non leurs significations. En d’autres termes, le principe d’analyse est basé
sur la répartition des unités dans la phrase, et le but de cette analyse est de donner
a chaque élément une position par rapport aux autres éléments qui 'entourent
et de définir différentes classes d’'unités dans lesquelles le fonctionnement de la
phrase est défini. Ainsi, Harris soutient quavant d’énumérer les opérations et les
méthodes d’analyse distributionnelle, il est nécessaire d’observer d’abord quel
type d’analyse est possible en linguistique descriptive (Harris, 1951 : 4) et celui-ci
se demande si la langue a vraiment une structure de distribution, une fois ces
conditions réunies, I'analyse pourrait débuter. Pourtant, Dubois et al. (2002 : 157-
158) constate que I'analyse distributionnelle vise principalement la description
des constituants d’une langue donnée par leur disposition a s’unir entre eux de
facon linéaire et celle-ci ne peut pas expliquer des phrases ambigués. Par ail-
leurs, ils remarquent qu’a partir des formules combinatoires, cette analyse peut
extraire de observation du corpus, et qu’il est possible de former un ensemble de
phrases discontinues ce qui veut dire qu’il n’existe pas de phrases nouvelles. Par
conséquence, ceux-ci postulent que ce type d’analyse ne prend pas en considé-
ration la créativité du sujet parlant. Motivée par ces insuffisances, la grammaire
générative et transformationnelle de Noam Chomsky voit le jour pour essayer de
les combler.

Dans les années 1950, Chomsky a avancé cette théorie en réponse a la théo-
rie comportementale du langage de Skinner, qui est toujours valable aujourd’hui
et donne une direction a la linguistique générale. En 1957, Chomsky publie son
livre célebre Structures Syntaxiques, marquant un tournant dans la linguistique
du XXe siecle, et développe la théorie de la grammaire générative en la séparant
nettement du structuralisme et des approches béhavioristes. Au début, appelée la
linguistique transformationnelle, plus tard linguistique générative, la grammaire
générative-transformationnelle est une théorie avancée dans le cadre de la lin-
guistique. Chomsky avance cette théorie dans le but de décrire toutes les phrases
d’un langage naturel non seulement réalisées mais aussi pouvant étre réalisées,
et le congoit comme un modele grammatical permettant d’atteindre I'essence du
langage humain. Ce modele vise a démontrer la capacité de chaque locuteur a
produire et a comprendre des phrases qu’il ne connait pas, qu’il n’a pas entendues
ou qu’il n’a pas dites auparavant. D’une maniére semblable a la séparation entre
langue et parole faite par Saussure, Chomsky procede a distinguer la compétence
linguistique et la performance linguistique. La compétence linguistique, opposée
ala performance, commune a tous les locuteurs d'une méme langue et rassemblée
suivant les fonctions comme écrire-lire-écouter-parler, se compose de I’ensemble
des compétences permettant d’interpréter les phrases ambigués, munies de sens,
et de s'exprimer soit dans la langue maternelle soit dans une langue étrangere, et



STRUCTURES PRINCIPALES DE PHRASE EN FRANCAIS ET EN TURC: UNE ANALYSE DISTRIBUTIONNELLE ET CONTRASTIVE 75

en théorie a un locuteur de produire des phrases a I'infinie, non permise par la
performance qui se limite aux abords de la mémoire humaine. Ainsi, sur la base
des processus de développement du langage chez les enfants, Chomsky reconnait
qu’il existe un matériel hérité de la langue, et que ces processus ne sont pas liés a
I'intelligence, qu’ils sont spécifiques a ’homme et universels, et adopte le point
de vue que la linguistique devrait d’avantage s’intéresser a la compétence. En
effet, cest la compétence, la capacité innée de ’homme a traiter ou a sadapter
pour traiter les connaissances linguistiques universelles, qui constitue le point
central dans sa théorie proposée. Lobjectif le plus important est de décrire les
regles déterminant la compétence. Cependant, la linguistique devrait faire plus
qu'une description de la structure de lalangue, elle devrait expliquer comment les
phrases dans les langues sont pergues et comprises. Il est d’avis que ce processus
peut étre compris par la grammaire universelle du langage humain. Grace a cette
capacité, dont on est doté de maniére innée, on produit un nombre illimité de
phrases en appliquant un nombre limité de regles de transformation qui existent
dans toutes les langues sur des structures et des modeles communs dans toutes
les langues. Selon Chomsky, les langues utilisent individuellement les regles in-
hérentes, ainsi que les regles de la grammaire universelle ce qui fournissent la
disposition des éléments de phrase sous différentes formes. Au cours des an-
nées suivantes, Chomsky élargit de plus en plus sa théorie et, dans ses études de
linguistique générative et transformationnelle, il adopte la dualité de contraste
de base de la compétence et de la performance pour distinguer les phénomenes
linguistiques. Ainsi, la grammaire générative et transformationnelle forme un
modele grammatical, avec un nombre limité de régles dans un langage naturel,
pouvant produire un nombre infini de phrases correspondant a la grammaire
(Vardar, 2001 : 54 ; Dubois et al., 2002 : 214-216).

Dans ce contexte, Harris (1951 : 4) exprime que la langue peut étre struc-
turée selon diverses caractéristiques indépendantes. Donc, celui-ci suggere plu-
sieurs possibilités en déclarant que ces structures de langues peuvent avoir une
structure distributive. Premiérement, il exprime que les structures d’'un langage
ne sont pas formées de maniere aléatoire les unes par rapport aux autres et que
chaque élément sera situé dans une certaine position par rapport a certains élé-
ments. Dans la deuxieme possibilité, il signifie que la distribution limitée des
classes se poursuivra pendant toute leur existence et que les restrictions ne seront
pas arbitrairement ignorées. Troisiétmement, il indique qu’il est possible de mon-
trer l'existence de n’importe quel élément par rapport a un autre élément afin
que les expressions de distribution puissent couvrir tous les éléments d’un lan-
gage sans dépendre d’autres types d’informations. Dans la quatrieme possibilité,
il déclare que les limites de l'occurrence relative de chaque élément peuvent étre
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définies tres simplement par un réseau d’expressions interdépendantes. Ainsi
compte tenu de ces possibilités, Harris suggeére qu’il n’y a pas seulement un en-
semble de faits sur la formation relative des éléments dans une langue, mais aussi
une structure de formation ou de distribution relative (Harris, 1954, p. 146-148).
Par conséquence, les linguistes commencent a soccuper de I’analyse syntaxique,
clest-a-dire a effectuer une analyse distributionnelle ou structurale des éléments
composant la phrase.

2. Analyse Distributionnelle et Analyse en Constituants Inmédiats

Lanalyse syntaxique induit deux directions : I'arrangement et la définition de
différentes unités, telles que la phrase elle-méme ou le mot qu’elle contient, des
groupes de mots ou des séquences de mots, ainsi que I’étude de diverses fonctions
qui se produisent avec les unités linguistiques de la phrase. Ces deux orientations
sont basées sur les méthodes d’analyse des phrases, également appelées analyse
distributionnelle et analyse structurelle, en d’autres termes analyse en consti-
tuants immédiats. Par la méthode de 'analyse distributionnelle, les mots sont
définis en fonction de leur position dans la phrase. Cette méthode est appliquée
a un corpus réparti a ’'aide d’une opération de commutation (Garric, 2001 : 143).
Le concept de distribution est au cceur de I'analyse linguistique, et cette ana-
lyse comprend la détermination de la cohérence syntagmatique et paradigma-
tique d’une unité. Ainsi, les mots ayant une relation de séquence avec n'importe
quelle unité ont les mémes relations de séquence que n’importe quelle unité de
la phrase, mais les mots nayant pas les mémes relations de séquence ne peuvent
pas appartenir a la méme classe de séquence. Ainsi, les linguistes qui prennent
en compte ces informations et menent des études de distribution étudient les
unités composant la phrase sous forme de classes de mots. A la fois, celles-ci sont
regroupées en deux classes distinctes en tant que classes lexicales et classes gram-
maticales. Donc la classe lexicale comprend les noms, les adjectifs, les verbes,
les adverbes, les exclamations tandis que dans la classe grammaticale, on trouve
les déterminants, les pronoms, les prépositions, des conjonctions (Choi-Jonin &
Delhay, 1998 : 150-173). Ainsi, on commence a étudier les principaux éléments
constitutifs composant la phrase une fois que ces classes lexicales et ces classes
distributionnelles sont définies.

Lanalyse en constituants immédiats décrit la phrase sous la forme d’une
structure hiérarchique constituée des éléments interférés 'un apres lautre. Le
constituant peut consister en un mot ou une séquence incluse dans une forma-
tion syntaxique assez large. Un seul mot compris dans une phrase représente un
groupe de mots, tandis que les mots se réunissant conformément aux regles de la



STRUCTURES PRINCIPALES DE PHRASE EN FRANCAIS ET EN TURC: UNE ANALYSE DISTRIBUTIONNELLE ET CONTRASTIVE 77

combinaison des constituants forment les syntagmes, et un mot dans la syntaxe
constitue la plus petite unité de la phrase, tandis qu'une phrase compose la plus
grande unité de la syntaxe. Dans une phrase, des séquences de mots peuvent
étre analysées, et méme d’autres séquences de mots peuvent étre trouvées dans
ces séquences de mots. Par conséquent, cette méthode d’analyse segmente ces
séquences, appelées constituants immeédiats, de maniere hiérarchique jusqu’a ce
quelle décompose chacune d’elles en un seul constituant, et continue de les dé-
composer jusqu'a ce quelle atteigne la derniére unité, c’est-a-dire le seul mot.
Cette méthode de décomposition hiérarchique a été introduite pour la premiere
fois par Léonard Bloomfield, mais ses étudiants, en particulier Zellig Harris, ont
développé et systématisé cette méthode davantage sous le nom de distributionna-
lisme (Garric, 2001 : 144-157 ; Choi-Jonin & Delhay, 1998 : 204-205). Ainsi, dans
le cadre de I'analyse en constituants immédiats, les linguistes tels que Hockett,
Bloch et Harris, Chomsky propose chacun une méthode d’analyse.

Tout d’abord, Hockett propose une méthode appelée la boite de Hockett en
déclarant qu'elle peut étre appliquée a toutes les langues. Selon cette méthode,
se référer aux boites en bas, une phrase dans n’'importe quelle langue est écrite
sans étre repartie tout en bas de la boite, puis de tout en bas a tout en haut, cette
phrase est analysée successivement et réguliérement jusqu’a ce quelle atteigne le
dernier mot (Hockett, 1958 : 150-152). Tout d’abord, il est nécessaire de préciser
qu’il existe, -non pas en francais mais en turc-, les déclinaisons de nom étant au
nombre de cinq : nominatif (N), accusatif (ACC), ablatif (AB), datif (D), et géni-
tif (G). Il est certain que celles-ci seront prises en considération dans I’analyse
distributionnelle. De plus, il faut préciser qu’il existe des symboles catégoriels
terminaux : Ceux-ci, en s’inspirant d’eux, sont tirés de 'ceuvre de Choi-Jonin &
Delhay : « Introduction a la méthodologie en linguistique, 1998 : 212 ».
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a>b:aévolueenb G : Génitif SCS : Syntagme casuel
a<b:aestissudeb Inf : Infinitif SN : Syntagme nominal
Ab : Ablatif Intr : Intransitif SV : Syntagme verbal
Acc: Accusatif Loc : Locatif SAdj : Syntagme adjectival
Adj : Adjectif Mdt : Morphéme de temps SPrép : Syntagme
Adv : Adverbe Mdp : Morphéme de prépositionnel
Adndyv : adverbe de la personne Spart : Syntagme participial

négation du verbe MPart : Morpheéme du SVS : Syntagme verbal
Aux : verbe auxiliaire participe supplémentaire
Bdv : Base du verbe N : Nom TR : Transitif
BPart : Base du participe NE : Nom Expansé V : Verbe
CDI : Complément direct Npr : Nom propre Vattr : Verbe attributif
indéterminé P : Phrase VC : Verbe composé
CDD : Complément direct Part : Participe Vintr : Verbe intransitif
déterminé PC : Pronom complément VS : Verbe supplémentaire
CS: Cas PH : Phrase Vtr : Verbe transitif
CI : Complément Indirect Pron : Pronom
D : Datif Prép : Préposition
Dét : Déterminant PR : Pronom Relatif
La boite de Hockett
En frangais
Je regarde la télé avec mon ami proche
14 ami 15 proche.
12mon 13 ami proche.
10 avec 11 mon ami proche.
8 télé 9 avec mon ami proche.
6la 7 télé avec mon ami proche.
4 regarde 5 la télé avec mon ami proche.
2Je 3 regarde la télé avec mon ami proche.
1Jeregarde la télé avec mon ami proche.
En turc
Ben yakin arkadasimla televizyon izliyorum.
8 televizyon 9izliyorum.
6 arkadagimla 7 televizyon izliyorum.
4yakin 5 arkadasimla televizyon izliyorum.
2Ben 3 yakin arkadasimla televizyon izliyorum.
1 Ben yakin arkadagimla televizyon izliyorum.
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Comme on peut le voir, Hockett segmente la phrase hiérarchiquement en
deux constructions principales, surtout des séquences de sujet et de prédicat. Ce
processus de partitionnement se poursuit jusqu’a ce que le dernier mot de chaque
élément constitutif soit atteint (Hockett, 1958 : 152). Une deuxiéme méthode
d’analyse des éléments constitutifs de phrase est proposée par Bloch et Harris,
appelant la Boite de Bloch et Harris. Bloch et Harris trouvent des lacunes dans
la régularité de la méthode d’analyse de Hockett et présentent ainsi les éléments
constitutifs non pas comme des mots, mais a la place de ces mots comme des
symboles catégoriels les représentant, cest-a-dire la méthode la grammaire syn-
tagmatique comme méthode de les analyser (Garric, 2001 : 155).

La boite de Bloch et Harris

En frangais
Je regarde la télé avec mon ami proche
N Adj.
Dét. NE
Prép. SN
N SPrép
Dét. SN
Pron v SN
SN SV
Jeregarde la télé avec mon ami proche.
En turc
Ben yakin arkadas- -Im -la televizyon izliyorum
N v
SN SV
Prep. SV
N Dét. Spép. SV
Adj. SN v
Pron NE v
SN SV
Ben yakin arkadagimla televizyon izliyorum.
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D’autre part, Chomsky se rend compte des lacunes dans ces deux méthodes
apres leurs apparitions et celui-ci décide de combiner ces méthodes de Hockett
et Bloch et Harris pour développer un diagramme montrant le changement syn-
taxique et des éléments constitutifs d’'une phrase dans tous ses détails. Cette mé-
thode est une méthode de représentation arborescente, aussi connue comme une
méthode de parenthétisation appliquant en employant les crochets, équivalent de
représentation arborescente, et celle-ci est, aujourd hui, considérée comme la mé-
thode la plus couramment utilisée dans I’étude de la spécification des éléments
constitutifs de la phrase. Cette méthode permet non seulement d’effectuer une
analyse lexicale de la phrase, mais également d’effectuer une description struc-
turelle de celle-ci, aussi de décomposer les éléments constitutifs et de déterminer
leur signification (Garric, 2001 : 156 ; Tesniére, 1959 : 14).

« La méthode de parenthétisation

En frangais > Je regarde la télé avec mon ami proche.
[nUep,nl[sy[regarde ][ [, Tal g [téle 1, [avec, 1l [, Imon][ [ ]lami]
aplProchel IJTITIITITI

En turc > Ben yakin arkadasimla televizyon izliyorum.
[SN [BenPron] [NE [YaklnAdj] [SN[arkada$_N] [Dét' [-1m] [SPrép [-laPrép] [sv [SN [teleViZyonn]
sylizliyorum J]111111]

« La représentation arborescente : le diagramme de Chomsky

En frangais > Je regarde la télé avec mon ami proche.

P - SN SV /P\
SN - Pron

SV - VSN SN Y
SN - Dé. SN | TN
SN — N SPrép. Pron \ SN
SPrép — Prép SN
SN - Dét. NE Dét SN
NE - N Adj. T~
N SPrép
/\
Prép SN
Dét NE

‘ N Adj
Je regarde la télé avec  mon ami proche.
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En turc > Ben yakin arkadasimla televizyon izliyorum.

P - SN NE SV
SN - Pron
NE - Adj SN
SN - N Dét SPrép
SPrép - Prép SN NE SV
SV - SNSV T
SN - N SV Pron Adj SN SN SV
SV .V /’\
N Dét SPrép
Ben yakin arkadas- {-1m} -la televizyon izliyorum

Les phrases francaises et turques, vues dans la méthode de la représentation
arborescente ci-dessus, ont été analysées uniquement sur la base de la séquence
et du mot afin de créer un exemple. Cette méthode de Chomsky, comme nous
I'avons déja cité, est, aujourd’hui, la méthode la plus couramment utilisée pour
étudier la syntaxe des langues. Donc, nous analyserons les types de base de for-
mation de phrases et leur structure syntaxiquement en détail et d’'un point de
vue contrastif et essaierons d’indiquer les similitudes ou les différences entre ces
deux langues.

3. Structures de Phrases en Francais et en Turc

La syntaxe ou un composant syntaxique étudie la construction d’une
phrase dans une langue donnée et prend l'objectif de préciser et examine les
regles de combinaison des unités minimales (les mots) linguistiques et les
regles conduisant a I'ordre des mots et a la construction des phrases dans toutes
les langues. On ne peut pas caractériser ces régularités sur la seule base de la
transition entre un élément A et un élément B ; il est impossible de déterminer
des classes a partir des transitions des éléments successifs d’une phrase, en effet
on remarque généralement que les phrases peuvent transférer plus d’un sens,
simplement les phrases peuvent étre ambigués. Dans les suites de morphemes
ou syntagmes, on constate qu’il existe des régularités permettant de détermi-
ner des structures de phrase. Néanmoins, chaque langue comprend un nombre
limité de structures de phrase. Cest pour cette raison quun linguiste distri-
butionnaliste doit déterminer les suites caractéristiques des classes d’éléments
qui forme les structures de phrase et qui ne le fait pas. Par exemple ; on peut
déterminer des classes dans les langues comme des noms (N), des verbes, (V),
des adjectifs (Adj.), des déterminants (Dét), des adverbes (Adv), des préposi-
tions (Prép) etc. A partir de ces classes, on peut former une structure de phrase
en francais comme NVPN ou NVDétN etc. et en turc NNV ou NAdvV etc.
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mais en frangais on ne peut pas constituer une suite de structure comme NVPP
ou en turc VAdVN, ce ne sont pas acceptable d’apres les regles syntaxiques de
deux langues. Quand bien méme quelques généralisations sont réalisables au
niveau d’une famille de langues, on peut postuler que toute langue posséde une
combinaison particuliére des unités minimales et une construction distinctive
des phrases, un classement (groupe) caractéristique des mots et des morphemes
grammaticales comme c’est le cas en frangais et en turc servant de base a un
classement des langues typologiquement différentes (Dubois & Dubois-Char-
lier, 1970 : 9 ; Maingueneau, 1994 : 9 ; Choi-Jonin & Delhay, 1998 : 145-150).
Dans ce contexte, en frangais seulement le SV peut constituer une suite de
structure syntaxique correspondant aux regles existant mais naturellement le
francais posséde une suite de SVO afin qu’on constitue une phrase organisée
tandis queen turc, on peut former une structure de phrase réguliére en em-
ployant uniquement un verbe conjugué ajouté a la fin de celui-ci un morphéme
de personne mais ordinairement le turc connait une suite de SVO pour former
une phrase organisée. Par ailleurs, les groupes des mots se trouvant en fran-
¢ais et en turc n'expriment pas un jugement complet lorsquelles sont utilisées
seules, mais au contraire, la phrase est un énoncé complet du jugement. Il suffit
que l'unité linguistique portant I'expression du jugement dans les deux langues
soit un seul verbe conjugué. Donc, en frangais et en turc, un verbe conjugué,
nécessaire et suffisant pour la formation d’une phrase, forme le jugement en
fonction de la forme, du temps et de la personne. En turc, un jugement peut
également étre fournie avec un seul nom avec un verbe supplémentaire tandis
qu'en frangais, le jugement est principalement constitué avec la combinaison
d’un verbe conjugué et un sujet, mais le jugement peut également étre déclaré
sans quaucun verbe conjugué ne soit mise en fonction avec des utilisations
telles que mot-phrase ou phrase non verbale, principalement créées a partir de
la chaine de noms et également a partir de différentes séquences. D’autre part,
le jugement peut étre exprimé en ajoutant le morphéme de personne a la fin du
prédicat sans utiliser le sujet lors de la création de phrases en turc alors quen
frangais, l'utilisation du sujet et du verbe conjugué dans une telle situation est
obligatoire (Tesniere, 1959 : 100 ; Choi-Jonin & Delhay, 1998 : 179 ; Grevisse
& Goosse, 2011 : 255-275 ; Ozkan, 2013 : 4 ; Aktan, 2016 : 81). Néanmoins, le
francais et le turc comprend un nombre de restreint de structures de phrase.
Tout d’abord, on va présenter, sur le diagramme en branches de Chomsky, les
énoncés de jugement dans deux langues.
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3.1. Les Enoncés de Jugement en Francais et en Turc

En frangais
o Ilva.
P - SN SV P
SN - N -
SV -V N S)/
: Y
Sujet —Obligatoire— Prédicat (Verbe Conjugué)
Un énoncé de jugement
o Non.
P - SAdv P
SAdv - Adv ‘
SAdv
A‘dv
Mot-phrase
o Zone militaire entrée interdite
P - NE NE P
NE - AdjN .
NE - AdjN NE NE
Adj N Adj N

Une phrase non verbale

En turc
o Yaptim ((J)ai fait)).

P_ SV P

SV -V ‘

V — MDT MDP

i
T
Yap- {-DI-} {-m}

Base du verbe Morphéme de temps Morphéme de personne
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0  Ben yaptum (Jai fait).

P - SN SV P
SN - Pron -
SV -V SN SV
V - Mdt Mdp ‘ |
Pron
Y‘ap- {-DI-} {-n‘ﬂ
Base du verbe Morphéme Morphéme de
de temps personne
o  Ev giizeldir (La maison est magnifique)
P - SN SVS P
SN - N T
SVS - Adj VS SN SVS
/\
l‘\l Adj VS
guzel- {-Dl/Ur}

Verbe supplémentaire

La représentation arborescente ci-dessus montre que la formation de ces
énoncés de jugement dans les deux langues est différente I'une de I'autre. Car,
dans la formation de ces jugements en francais, il est obligatoire d’utiliser un
sujet et un verbe conjugué alors qu’en turc, on peut utiliser soit le sujet et le
verbe conjugué soit un verbe conjugué en ajoutant le morphéme de personne
a la fin de ce verbe. Par ailleurs, le francais a également un mot-phrase et une
phrase non verbale tandis qu’en turc, on peut fonctionner sur la base d’un verbe
supplémentaire. L’élément de base le prédicat composant ces énoncés de juge-
ment peut étre soutenu par les éléments comme le sujet, l'objet, 'adverbe et
le complément d’objet, le complément circonstanciel, le complément indirect,
le complément de lieu, et ainsi une formation de phrase entiérement structu-
rée peut étre obtenue dans deux langues (Grevisse & Goosse, 2011 : 269-275 ;
Ozkan, 2013 : 4 ; Aktan, 2016 : 82). Maintenant, en échantillant chacun avec
une phrase, on va analyser ces éléments qui créent des formules pour construire
une phrase.

3.2. Les Eléments Supportant le Prédicat en Francais et en Turc

Les constituants d’une phrase en frangais et en turc se mettent en rang
selon un certain ordre lors de la formation de la phrase. Aprés avoir indiqué
ces ordres dans ces deux langues, on va présenter celles-ci d'une maniére
contrastive.
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En frangais
« Sujet + prédicat (Verbe Conjugué)
o Nous mangeons.

P - SN SV P

SN - Pron T

SV -V SN SV
Prc‘)n \‘/
N(‘)us mang‘;eons

o Sujet + prédicat + complément d’objet
o Nous avons regardé la télé.

SN - Pron T

SV - Aux SV SN SV

SV - VSN \ T

SN - DétN Pron Aux SV
/\
V /SN\

Dét N
Nous avons regardé la Télé

o Sujet + prédicat + complément d’objet + complément de lieu/circonstanciel/
indirect
o Nous regardons la télé a la maison.

P - SNSV P

SN - Pron T

SV ~ VSN SN sV

SN - SN SPrép \ T T

SPrép - Prép N Pron Y SN

SN - DétN —

Nous regardons la télé la  maison
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o Sujet + prédicat + adverbe + complément d’objet + complément de lieu/
circonstanciel/indirect
o Nous regardons attentivement la télé a la maison.

P - SN SV SAdv P

SN - Pron

SV - VSN M
SN — SN SPrép SN sV SAdv

SN - DétN | o T
SPrép — Prép SN Pron \ SN\
SN - DétN _—

Dét N

Nous regardons la télé a la maison  attentivement

Comme on le voit sur 'analyse, le sujet est au début de la séquence de consti-
tuants, le prédicat est au milieu et les séquences d’autres constituants sont situées
apres le prédicat dans une phrase énonciative en francais. Par ailleurs, si le syn-
tagme adverbial ne fonctionne pas comme un groupe syntaxique, on peut I’écar-
ter. Il nous est possible de ne pas prendre en considération le syntagme adverbial
au cas ou il ne fonctionnerait pas comme un groupe syntaxique. Ainsi, on peut
constater quune phrase francaise, au sens général, se traduit sous cette formule
sujet + prédicat + autres constituants.

En turc
o Ben baktim.
o Sujet + prédicat (Verbe Conjugué)

P - SN SV
SN - Pron

SV - Bdv Mdt Mdp SN SV

Ben yap- {-DI-} {-m}
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o Sujet + complément d’objet + prédicat
0 Ben borek yaptim.

P - SN SV /P\
SN - Pron

SV - SN SV SN sV
SN = N \ T
SV - Bdv Mdt Mdp Pron S‘N S‘V
N
\
Bdv Mdt Mdp
\ \ |

Ben bérek yap- {-DI}} {-m}

o Sujet + complément d’objet + complément de lieu/circonstanciel/indirect +
prédicat
0 Ben boregi evde yaptim.

P - SN SV P

SN = Pron —

SV - SCSSCS sV SN SV

SCS - N Acc

SCS - N Loc Pron SCS SCS SV

SV . Bdv Mdt Mdp AN |
N Acc N Loc \

Bmdp

Ben borek- {-1-} ev- {-DA-} yap- {-DI-} {-m}

« Sujet + complément d’objet + complément de lieu/circonstanciel/indirect +
prédicat
0 Ben boregi evde ozenle yaptim.

P - SN SV SAdv P
SN - Pron ——
SV - SCS SCS sV S SV
SCS - N Acc
SCS - N Loc Pron SCS SCS SAdv Y
SV - Bdv Mdt Mdp N N \ \
N Acc N Loc Adv V
T
Bdv  Mdt Mdp
|
Ben borek- {-I-} ev- {-DA-} dzenle yap- {—D‘I—} {-m}

Cette analyse nous montre quen turc, le sujet se trouve au début et le pré-
dicat se situe a la fin dans la formation d’une phrase. En d’autres termes, le turc
conserve toujours, dans une phrase énonciative, une séquence comme sujet +
constituants auxiliaires + prédicat. Par ailleurs, en turc, ce n’est pas le cas en fran-
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cais, toutes les autres séquences doivent étre placées entre le sujet et le prédicat,
et ces séquences n'ont pas de séquence spécifique ou immuable entre le sujet et
le prédicat. Dans deux langues, parfois le sujet ou I'objet ou éventuellement le
complément direct ou indirect (etc.) peut étre plus important que d’autres consti-
tuants dans certaines phrases. En turc, ces séquences, que l'on souhaite ou non
mettre en évidence en fonction de leur importance, sont agrandies ou retirées du
prédicat tandis quen francais, ceux-ci sont accentués par I’intonation. De plus,
en franqais, lorsque les séquences d’objet direct, d’objet indirect et de complé-
ment indirect sont converties en pronoms compléments, ceux-ci sont placés im-
médiatement avant le prédicat et constituent une séquence comme sujet + com-
plément d’objet direct + complément d'objet indirect + y + en + prédicat alors quen
turc comme on a déja exprimé, il n’existe pas de regle rigoureuse sauf que tous
les constituants doivent étre placés entre le sujet et le prédicat soit ceux-ci sont
en forme de pronom ou non (Topaloglu, 2020, p. 34). En revanche, il n’existe
pas de regle spécifique limitant le nombre de constituants dans une phrase en
frangais et en turc. En francais, la phrase la plus courte ne consiste de qu'un seul
sujet et un prédicat ; en turc, celle-ci peut également étre construite avec un seul
constituant (Grevisse & Goosse, 2011 : 309-329 ; Ozkan, 2013 : 5 ; Aktan, 2016 :
83). Sur la base de ces informations, on va analyser les variétés des séquences de
constituants ou de syntagmes, formant une unité syntaxique et ayant ainsi une
certaine cohésion en frangais et turc I'un aprés I'autre en échantillant chacun avec
une phrase.

3.3. Les Unités Syntaxiques en Francais et en Turc

L'élément le plus important et le plus nécessaire dans la formation d’une
phrase en francais et en turc, comme nous l'avons déja mentionné, est le verbe
conjugué, cest-a-dire le prédicat. Dans les deux langues, une phrase énonciative
ne peut pas étre formée sans prédicat, car un prédicat est un élément portant le
jugement de la phrase et créant un ensemble significatif et logique en révélant a
ce que tous les autres éléments soient disposés cote a cote. Donc, on ne peut ima-
giner au sens général, une phrase formée sans prédicat (Grevisse & Goosse, 2011
: 236-237 5 Ozkan, 2013 : 6-7) Excepté l’ellipse qui ne contient évidemment pas
les principaux constituants nécessaires pour pouvoir former une phrase. Nous
allons procéder a ce stade a I'analyse des unités syntaxiques en francais et en turc
d’une maniere contrastive.
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En frangais
o La phrase la plus courte > sujet + prédicat
o Kévin / Mon ami / Il vient.

P
P - SNSV -
SN - Npr/Dét N /Pron SN SV
e T
Npr Dét N Pron \%
Kévin  Mon ami I vient
En turc

o La phrase la plus courte > prédicat
o Geldim (Je suis venu)

P sV P
SV - Bdv Bdt Mdp \

sV
/(\
Bdv Bdt Mdp
\ \ \
Gel- {-DI-} {-m}

Dans cette analyse, on constate qu'en frangais, il est possible d’employer un
nom propre ou un nom accompagné un déterminant ou bien un pronom et un
verbe conjugué pour pouvoir former une phrase énonciative alors qu'en ture, il
est facultatif d’utiliser le sujet mais obligatoire d’employer un verbe conjugué en
lui ajoutant un morphéme de temps et de personne. Il sera appelé le sujet secret et
ne sera pas mentionné dans cette étude.

En frangais
o Sujet + prédicat + complément de lieu
o Ilvaaléglise.

P - SN SV P
SN - Pron _— T
SV - V SPrép SN SV
SPrép—Prép SN | T~
SN - DétN Pron \% SPrép
Dét N

Il va a la église
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o Sujet + PC + prédicat
o llyva
P - SN SV P
SN - Pron _— T
SV- PronV SN /SV\
Pron PC \Y
I y va
En turc
« Complément de lieu + prédicat
o Kiliseye gidiyor.
P - SN SV P
SN~ ND T
SV - V Mdt Mdp SN sV
/\

D v Mdt  Mdp
M
Kilise-  {-(y)A} git- {-()yor} {-@}
o SAdv + prédicat
o Oraya gidiyor.
P - SAdv SV
SAdv - Prép SAdv SV
SV - VMdtMdp |
Adv V Mdt Mdp

Oraya git-{-()yor}{-&-}

En frangais, comme on le voit, un complément de lieu suit le verbe conju-
gué et on peut le transformer en un pronom complément, et le placer alors juste
avant le prédicat tandis quen turc, le complément de lieu peut se transformer en
adverbe et dans les deux cas ceux-ci se rangent entre le sujet et le prédicat, jamais

apres le verbe conjugué sauf en cas d’anacoluthe.
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En frangais

o Sujet + prédicat + complément dobjet
o Elle mange du gateau.

P - SN SV P
SN - Pron T !
SV - VSN SN SV !
SN - DétN | T
Pron \Y SN
T
Elle mange  du géteau
o Sujet + PC + prédicat
o Elle en mange.
P - SN SV P
SN - Pron T
SV - PCV SN S\
| N
™ T
Elle en mange
En turc
o CDI + prédicat
o Pasta yiyor
P -~ SN SV P
SN - CDI T
SV - V Mdt Mdp S‘N /’SV\
ch \‘/ Mdt Mdp
Pasta ye- -{-yor} {-&-}
o CDI + prédicat
o Ondan yiyor.
P - SN SV P
SN - CDI T~
SV - V Mdt Mdp S‘N Y%
cDI \‘/ Mdt Mdp
Ondan ye {-Jor} {-&-}

Dans cette analyse, on constate qu'en francais le complément d’objet se for-
mant d’un déterminant et d’'un nom trouve sa position dans la phrase apres le
verbe conjugué mais sa transformation en pronom complément se range juste
avant le prédicat comme d’habitude alors quon remarque que le complément
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d’objet et pronom complément en frangais évolue en complément direct indéter-
miné en turc.

En frangais
o Sujet + prédicat + COD
o Je regarde la télé

P -~ SN SV P
SN - Pron T~
SV - VSN SN Y%
SN - DétN | T
Pron \% SN
/\
o
Je  regarde la télé

o Sujet + PC + prédicat
o Jela regarde

P - SN SV
SN - Pron

SV - PCV SN SV
T
Je la regarde
En turc
o CDD + prédicat
o Televizyon izlerim.
P - SN SV
SN - CDD

SV - VMdtMdp SN

CDD  V Mdt Mdp

Televizyon izle- {-r-} {-Im-}

o CDD + prédicat
o Onu izlerim.
P - SN SV
SN - PronAcc
SV - VMdtMdp SN Sv

N [T

Pron Acc V Mdt Mdp

O- {-(nu-} izle- {-r-} {-Im-}
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En frangais, le complément d’objet direct se suit le verbe transitif conjugué
et quand on le transforme en pronom complément, celui-ci ayant la diversité de
genre et de nombre se place juste avant le verbe transitif conjugué en accordant
le verbe en genre et en nombre si nécessaire. Par ailleurs, le turc utilise aussi un
complément direct déterminé, étant formé d’un pronom et d’un accusatif, pou-
vant étre utilisé seulement avec un verbe transitif, de cette facon, ressemblant au
complément d’objet direct de francais. Pourtant, la séquence de celui-ci dans une
phrase en turc se différencie de celui du frangais de fagon qu’il soit placé toujours
entre le sujet et le verbe transitif conjugué.

En frangais
o Sujet + prédicat + COI
o Il téléphone a son frére.

P - SN sV P
SN - Pron /\
SV . VSPrép SN SV
SPrép - PrépSN | PN
SN - DétN Pron \Y ﬁi
Prép SN
Dét N

I téléphone a son frere

o Sujet + PC + prédicat
o Il lui téléphone.
P - SN SV P
SN - Pron T
SV - PCV SN sV
/\
HLn PC \Y

lui téléphone
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En turc
o CI + prédicat
o Kardesime telefon ederim.

P CIVS P

Cl -~ NDétD o T

VS - N Aux Cl /vs\
N  Dét I‘D N Aux

Kardes- {-im-} {-¢} telefon ederim

o CI + prédicat
o Ona telefon ederim.

P - PCVS P

PC - Pron D T T

VS - N Aux PC /VS\
Pron D N Aux

O- {-(n)A-} telefon ederim

Le complément d’objet indirect, en francais, se range comme le complément
d’objet direct, en d’autres termes, en fait, celui-ci se suit le verbe conjugué intran-
sitif, cest-a-dire le prédicat mais quand on le transforme en pronom complément
comme le complément d’objet direct, celui-ci prend sa place juste avant le verbe
conjugué intransitif mais en deuxieme position lors de I'utilisation avec le com-
plément d’objet direct étant en forme pronom complément. En turc, en revanche,
on emploie le complément indirect, étant formé d’un datif, comme équivalence
celui de frangais. Pourtant, on ne peut pas relever une différence concernant sa
séquence dans une phrase, en d’autres termes ce complément indirect prend sa
place entre le sujet et le prédicat comme les séquences précédentes.

Conclusion

La syntaxe peut étre définie comme la partie de la grammaire qui sefforce de
décrire I'ensemble de regles relatives a toutes les langues et de décrire les regles de
formation et d’inférence du systeme qu’est la langue. Celle-ci examine les phrases
faisant référence a un jugement, une émotion, une nouvelle, un événement, une
pensée, un souhait, une situation ou une émotion. La phrase se compose d’'un
ou plusieurs mots ou des séquences de mots, des catégories grammaticales, des
constituants immeédiats ou des variétés de séquences différentes. Les mots qui
forment une phrase dans un ordre de séquence particulier, tirent leur valeur pra-
tique des éléments qui les précedent ou les suivent, portent la valeur de I’élément



STRUCTURES PRINCIPALES DE PHRASE EN FRANCAIS ET EN TURC: UNE ANALYSE DISTRIBUTIONNELLE ET CONTRASTIVE 95

en créant une séquence seule ou avec d’autres mots. Dans une phrase en frangais
et en turg, la place d’utilisation des mots connectés les uns aux autres suivant une
certaine regle détermine la valeur de chaque élément, et ainsi ces éléments for-
ment des phrases et obtiennent le sens de I'expression. Dans ce contexte, comme
nous I'avons mentionné précédemment, deux éléments principaux, le sujet et le
prédicat, sont nécessaires et suffisants pour la formation de la phrase. Tous les
constituants auxiliaires restant dans la phrase sont des éléments auxiliaires. Bien
quils offrent des différences et des similitudes a certains égards en frangcais et
en turc, les éléments principaux et les éléments auxiliaires assurent la formation
des phrases dans les deux langues. Donc, a partir des analyses ci-dessus, on peut
constater que, dans deux langues, il existe généralement les constituants immé-
diats dans lesquels il se trouve les éléments principaux, le sujet et le prédicat (verbe
conjugué), incontournables pendant le processus de construction d’'une phrase et
les éléments auxiliaires suivant les éléments principaux comme les compléments
d’objet direct et indirect, le complément circonstanciel, le complément de lieu, le
complément indirect, le complément adverbial, le complément adjectival, le com-
plément prépositionnel et les pronoms compléments. Il faut préciser quen plus de
ces éléments, en turc, il existe aussi les cas. Ainsi, les principales structures dans
deux langues peuvent étre résumées comme suivant.

Tableau 1. Les structures principales de phrase en francais et en turc

En francais

En turc

La phrase la plus courte
¥
Sujet + prédicat

La phrase la plus courte
v
Prédicat

Sujet + prédicat + complément de lieu
>
Sujet + pronom complément + prédicat

Complément de lieu + prédicat
>
Syntagme adverbial + prédicat

Sujet + prédicat + complément d'objet
>
Sujet + pronom complément + prédicat

Complément direct indéterminé + prédicat
>
Complément direct indéterminé + prédicat

Sujet + prédicat + complément d'objet direct
>
Sujet + pronom complément + prédicat

Complément direct déterminé + prédicat
>
Complément direct déterminé + prédicat

Sujet + prédicat + complément d'objet indirect
>
Sujet + pronom complément + prédicat

Complément Indirect + prédicat
>
Complément Indirect + prédicat
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En frangais et en turc, dans le processus de formation d’une phrase énoncia-
tive, le sujet étant 'un des plus petits éléments de la phrase se place au premier
rang de la séquence de constituants et celui-ci est le plus important constituant
dans la phrase apres le prédicat. En frangais, le sujet permet d’ajouter les mor-
phémes de genre, de nombre, de personne et parfois de cas au prédicat. En re-
vanche, lorsque les caractéristiques du sujet sont observées, en turc, on constate
qu’il effectue l'action, l'action d’étre et les comportements rapportés par le pré-
dicat, et grace au prédicat, des informations le concernant peuvent aussi étre ob-
tenues. Par ailleurs, en turc, celui-ci est le deuxieme élément le plus important
apres le prédicat de la phrase tel qu'en frangais, et il est simple, cest-a-dire que
les cas ne sont pas ajoutés a sa fin et ne prennent que des suffixes de possessif et
de nombre. Dans deux langues, le sujet est exprimé par un nom ou un pronom,
et peut consister en un seul mot, ainsi qu'une séquence de mots. Donc, en raison
de ces caractéristiques différentes du sujet, il est obligatoire de conserver le sujet
dans la formation d’une phrase en francais alors queen turc on n’est pas obligé
de le faire et son utilisation est facultatif mais méme si I'on I'utilise ou non, il est
inévitable d’ajouter les morpheémes de temps et de personne a la fin de base de
verbe conjugué.

Le prédicat, en revanche, le plus important constituant dans deux langues,
est au milieu de la phrase en francais et les constituants auxiliaires le suivent
dans une phrase énonciative tandis quen turc, celui-ci semploie toujours comme
un constituant terminal de la phrase et tous les constituants auxiliaires prennent
leurs places dans la phrase juste avant de ce dernier, en d’autres termes, ils se
rangent entre le sujet et le prédicat, et ces séquences n'ont pas de séquence spéci-
fique ou immuable entre le sujet et le prédicat. Dailleurs, dans deux langues, afin
que le verbe évolue en prédicat, ce dernier doit étre conjugué.

Le complément de lieu, par contre, signifie la localisation et la direction de
l'action, de l’action d’étre et des comportements rapportés par le prédicat dans la
phrase de deux langues. Suivant le prédicat en franqais, celui-ci peut étre évolué
en pronom complément et ainsi, il prend sa place juste avant le verbe conjugué
alors quen turc, il peut réévaluer comme un adverbe et se situe toujours, dans
une phrase énonciative, entre le sujet et le prédicat.

D’autre part, on remarque que le complément d’objet peut suivre un verbe
transitif ou intransitif conjugué dans les deux langues. En frangais, le verbe tran-
sitif accepte le complément d’objet direct et celui qui est intransitif admette com-
plément d’objet indirect. Dans le cas de transformation de ces deux compléments
en pronom complément, ceux-ci prennent leur place juste avant le prédicat alors
qu’en turc, on remarque que le complément direct déterminé ou indéterminé ou
indirect est ’équivalence de ces deux compléments en francais et se range entre
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le sujet et le prédicat.

En conséquence, on peut constater que les principales structures de phrase
en frangais et en turc se différencient principalement l'un a I'autre de fagon qu’en
francgais, dans une phrase énonciative, une phrase se constitue d’une séquence
essentiellement comme sujet + prédicat + constituants auxiliaires et particuliére-
ment comme sujet + pronoms compléments + prédicat. Ainsi, a partir des données
issues des analyses distributionnelles, on peut relever deux séquences différentes
en francais alors qu’en turc, on remarque que le sujet se situe au début et le prédi-
cat prend sa place a la fin dans la formation d’une phrase de maniere que le turc
conserve toujours, une seule séquence comme sujet + constituants auxiliaires +
prédicat.
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CURIOSITY: STEPPING STONE ON THE PATH
TO LEARN A FOREIGN LANGUAGE

Gokge Dislen Daggol’

I have no special talent. I am only passionately curious
Albert Einstein

Introduction

Human beings are curious by nature, and they reflect, explore and ask ques-
tions. Even newborns attempt to discover their surroundings. However, it consti-
tutes a very basic element of our essence that we get unconscious of the ubiquity
of curiosity in our lives (Kidd & Hayden, 2015). As a matter of fact, curiosity
is a critical drive that impacts human behaviour both positively and negatively
(Loewenstein, 1994). As an inherent component of humanity, curiosity has been
defined from various aspects. To illustrate, Houghton (2014) described it as a de-
sire to obtain information while Arnone, Small, Chauncey and McKenna (2011)
referred it as an innate and instinctive mechanism that allows for learning and
mastering new things, and an effective motivator of the behaviour. As a favour-
able motivational state involving the disposition to identify and search for infor-
mation, curiosity is characterised by the desire for exploration and persistence
(Kashdan, Steger & Breen, 2007). Similarly, it is depicted as a tendency to explore
and search for information, and a propellant of motivation to learn at each phase
of educational process (Binson, 2009). Within the frame of curiosity and learn-
ing, Markey and Loewenstein (2014) also associated curiosity with seeking for
information even in the absence of extrinsic reward and viewed it as a motivating
factor for achievement. From all these perspectives, it can be said that curiosity is
involved among the affective components that impact learning, more specifical-
ly, language learning process.

*
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Emotions have a pivotal role in shaping language learning process, making
it more meaningful and observable. Emotional experiences of the students could
determine their motivation and persistence levels while they also enable teachers
to design their instruction (Méndez Lopez & Penia Aguilar, 2013) and improve
their instructional quality (Zayed & Al-Ghamdi, 2019). Thus, it is quite diffi-
cult to separate affective and cognitive components in this process. Concerning
the issue, there appears to be a “cognition-emotion interface” in language learn-
ing where the individual’s cognition and emotion are deemed as two reciprocal
learning roots interacting and influencing one another (Dérnyei, 2009). In other
words, learning within a complicated dynamic system could be triggered by the
intertwining nature of emotion and cognition (Oxford, 2015). Emotions influ-
ence students’ cognitive and motivational states involved in language learning,
and thus their achievement and even psychological well-being (Shao, Nicholson,
Kutuk & Lei, 2020). Therefore, instead of focusing only on linguistic features,
Arnold (2011) called for the attention to affect to make language teaching more
fruitful since affect could be viewed as both facilitating and debilitating agents in
language learning (Farzana, 2015; Khaleghi, 2016, Uysal & Giiven, 2018). Taken
more specifically, apart from their seminal roles in language learning and teach-
ing process, affective components influence students’ speaking skill (Pinandhita,
bin Mohd Yasin & Yusuf, 2022; Waluyo & Bakoko, 2022; Zrekat & Al-Sohbani,
2022), interactive listening strategies use (Chou, 2022), vocabulary learning (Ab-
bas, 2022) and writing skills (Papi, Vasylets & Ahmadiani 2022), as well. As one
of the affective elements, curiosity could assume one of the fundamental roles of
igniting and maintaining the language learning process.

As an intrinsic motivation variable (Lin, Wong & McBride-Chang, 2012),
curiosity could allow students to have more favourable attitudes towards lan-
guage learning without depending on an external reward and to show greater
perseverance. Considering that students with intrinsic motivation have higher
interest, confidence and excitement (Hon-Keung, Man-shan & Lai-fong, 2012), it
is safe to say that curiosity paves the way for more purposeful and enjoyable lan-
guage learning. Litman and Jimmerson (2004) identified two types of curiosity
as interest and deprivation. Interest curiosity (the I-type) stems from the learn-
ing curiosity which turns into a positive feeling of interest whereas the depriva-
tion curiosity (the D-type) which arises from the learning stimulus which ends
in a wish to abstain from negative feelings (Demirci & Akcaalan, 2022). I-type
epistemic curiosity implies discoveries and knowledge acquisition simply for the
intrinsic joy; however, “the need to know” dimension of the D-type epistemic cu-
riosity eliminates uncertainty (Boada-Grau, Vallejo-Vélez, Serrano-Fernandez,
Sanchez-Garcia, Boada-Cuerva, Assens-Serra & Vigil-Colet, 2021). Whatever
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the types of curiosity, they are believed to be associated with knowledge-seeking
(Litman & Mussel, 2013). Perception of the information gap between what one
knows and what one needs to know is essential in triggering curiosity, and once
triggered it affects students’ learning, motivation, imagination and well-being
(Shin, Lee, Lee & Kim, 2019). Singh and Manjaly (2022) also suggested that lack
of motivation constitutes one the reasons for high drop-out rates at schools and
curiosity could be an eaffective tool to enhance motivation. Furthermore, ex-
tremely related to interest, curiosity occupies a significant role in both learning
and teaching process, allowing students to focus their attention and exert an ef-
fort to accomplish the task (Uziana, Sibarani & Pulungan, 2017). Curiosity also
acts as a self-motivation for English language success and inspires students to
learn English as a foreign language (Gumartifa, Agustiani & Elfarissyah, 2022).

Relevant literature posed various results regarding the role of curiosity in
language learning. To illustrate, curiosity was found to stimulate students’ read-
ing motivation (Ciampra, 2016) and to influence students’ willingness to contin-
ue, in other words, persistence, positively (Allen, 2010) and to boost cross-cul-
tural competence, as well (Mikhaylov, 2016). Aktag Ustiin (2019) found a positive
correlation between curiosity and lifelong learning tendency, a construct related
to language learning as well. Another study conducted by Tulgar (2018) revealed
that curiosity increased students’ motivation moderated their language learning
experiences and furthered their competence linguistically, socially and pragmat-
ically. Additionally, negative relation was found between English learning anx-
iety and both interest-type and deprivation type curiosities (Hong, Hwang, Liu
& Tai, 2020).

Deeper insight into the curiosity construct, which is a form of intrinsic mo-
tivation, is essential in dealing with the educational challenges of 21 century
(Oudeyer, Gottlieb & Lopes, 2016). Since positive psychology movement has
been gaining impetus in contemporary SLA research, exploring positive emo-
tions such as curiosity rather than negative ones could cast shed a novel light
on psychological perspectives of language learning (Mahmoodzadeh & Khajavy,
2019). Given the dearth of research on curiosity within framework of language
studies (Nakamura, Reinders & Darasawang, 2022; Tulgar, 2018), the present in-
quiry sets out to fill a gap in the relevant literature. Hence, it aims to look into
the perceived curiosity levels of EFL learners at a state high school in Turkish
context. Exploring the relationships with various variables such as age, gender,
school year and the frequency of studying English outside classroom, the study
attempts to elucidate the following research questions:

1. What is the perceived level of language learning curiosity of EFL high

school students?
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2. What are the probable reasons for their being curios about learning Eng-

lish?

3. What are the probable reasons for their not being curios about learning
English?

Methodology

Research Design and Participants

Descriptive in nature, the present study used mixed-research method. More
specifically, convergent mixed method design was utilized in this study, where
the data were collected both quantitatively and qualitatively and two data sets
were integrated. As a complementary research method to quantitative and qual-
itative approaches, mixed-method research design allows for triangulation,
breadth and depth (Dawadi, Shrestha & Giri, 2021). The participants of the study
were composed of 130 vocational high school students taking English as a com-
pulsory course. The demographic information of the students was presented in
the following table.

Table 1. Demographic Information of the Participants

Variables ‘ ‘ f ‘ %
Age 13-15 4 31.5
16-18 86 66.1
19 and over 3.0 2.3
Gender Female 108 83.1
Male 22 16.9
Grade 9t grader 21 16.2
10" grader 4 31.5
11* grader M 315
12" grader 27 20.8
Attending a course Yes 30 231
No 100 76.9
Frequency of foI.Iowing English Always 30 23
broadcasts outside classroom
Often 4.0 31
Sometimes 39 30.0
Rarely 30 231
Never 54 4.5

The age of participants ranged from 13 to 19, and majority of them were be-
tween 16 and 18. 31 % of them were youngest group. There were only three stu-
dents with an age of 19 and over. As for the gender, a great deal of the students
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was female. The grade seemed to distribute more evenly. 10" and 11* graders
constituted the most crowded group in the study with 31.5 % each. They were
followed by 12" graders and 9'" graders respectively. Additionally, majority of the
students did not take an English tuition before, and nearly half of the students
in total reported that they rarely or never watched TV or online broadcasts in
English as an out-of-class activity.

Data Collection Tools

The data were gathered by both quantitative and qualitative tools. The quan-
titative data were collected through Language Learning Curiosity Scale (LLCS)
developed by Mahmoodzadeh and Khajavy (2019) and adapted into the Turkish
by Demirci and Akcaalan (2022). It is a 6-point Likert type scale consisting of 11
items. The items range from 1 (strongly disagree) to 6 (strongly agree) without
a neutral option. The LLCS have also two sub-scales as language curiosity as a
feeling of interest (LCFI) and language curiosity as a feeling of deprivation (LCFD).
The LCFI items concern L2 communicative curiosity, indicating situations when
learners are willing to search for chances to learn how to use an L2 for commu-
nication, on the other hand, the LCFD items are pertinent to linguistic curios-
ity, referring to occasions when learners are intrinsically motivated to exhibit
curiosity for filling the gap knowledge in their L2 system (Mahmoodzadeh &
Khajavy, 2019). Apart from questions in the scale, questions were added at the
beginning of the scale to elicit the demographic information of the participants.
These questions included age, gender, school year, whether they attended an ad-
ditional English course before and how often they follow English TV or internet
broadcasts outside the classroom. The internal consistency of the scale is 0.80,
which is reliable enough to be used as language curiosity measurement.

As for the qualitative data, an open-ended question form was administered to
the participants. They were given two sentences and asked to choose one of them
and complete it. The sentences were as follows:

a) Iam curious about learning English because......................ccoceveeniininnnn.

b) Iamnotcuriousaboutlearning Englishbecause...............ccccoeveeeeveennnnnn..

Depending on how they feel about learning English, they were asked to com-
plete one these sentences.

Data analysis

The quantitative data were analysed through SPSS program, applying differ-
ent statistical analysis methods. The descriptive data were presented in means
and frequencies. In addition, the relations with different variables were measured
through paired sample t-test and one-way ANOVA.
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The qualitative data were subjected to the conventional content analysis.
Codes and themes were specified for being and not being curious about learning
English. All responses to the open-ended questions were analysed qualitatively,
with 130 participants in total.

Findings

The findings of the quantitative and the qualitative data were presented re-
spectively under tow different headings.

Findings of the Quantitative Data

Table 2. EFL Learners’ Level of Language Learning Curiosity

Sub-scales Min. Max. SD
LCFI 3.86 143
LCFD 3.60 1.27
General 3.70 1.28

EFL high school students seemed to have medium level of language learn-
ing curiosity since their mean scores ranged between 3.60 and 3.86. The highest
score belonged to the feeling of interest sub-scale.

Within the frame of LCFI, the statistical analyses showed that more than
half of the students showed agreement with the curiosity about how well they
could speak English in contexts outside the classroom (62.2%), how well they
could speak English when meeting an English native speaker (59.2%), and how
it would feel to speak English as fluently as a native speaker does (66.1%). With-
in the frame of LCDF, more than half of the students showed disagreement
with not resting without knowing the answer when they had a language ques-
tion in mind (56.1%) and being occupied if they could not express what they
know from their native language in English (53.9%). However, curiosity about
their grammatical mistakes (60%) and checking dictionary or asking teacher in
case of an unfamiliar English word (62.4%) exhibited higher agreement among
the students.
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Table 3. One -way ANOVA Results for Age and Grade

Sum of Squares df Mean Square F Sig. LSD
Age Between groups 6.351 3 2117 1.294 279
Within groups 206.113 126 1.636
Total 212464 129
Grade | Between groups 15.683 4 3.921 2491 047 11 >9th
Within groups 196.781 125 1.574 12>10®
Total 212.464 129

One-way ANOVA test results did not find a statistically significant difference
in terms of age among the students (p>.05). In addition to age, grade was also
analysed in terms of language learning curiosity, and a statistically significant
difference was found among students in different grades (p<.05). Therefore, post
hoc test was performed to determine the groups that had significant difference.
11" graders were found to have more language learning curiosity, and the 12
graders more than 10" graders. Thus, higher graders appeared to higher curiosi-
ty. Gender was also identified as a variable to be measured; however, the number
of female students outnumbered the number of male students unevenly, in other
words, there was not a balance between the numbers (female students: 108, male
students: 22); therefore, t-test was not conducted for gender to avoid any probable
inaccurate results.

Table 4. Paired Sample t-Test Results for Attending a Course

Groups N X sd t df ]

Attendance 30 414 1.27 2.46 116 015

Nonattendance 88 349 1.24

When the students were compared in terms of attending an additional Eng-
lish course before, they seemed to have different language learning curiosity lev-
els, and this difference was found statistically significant (p>.05). This finding
revealed that although the number of the students that attended a course before
was lower, they had higher curiosity levels than those who did not attend an ad-
ditional course.



108 DL ARASTIRMALARI

Table 5. One-way ANOVA Results for the Frequency of Following English Broadcasts

Mean

Sum of Squares df F Sig. Tamhane
Square
Between groups 48.530 5 9.736 7342 .000 often>sometimes
Within groups 163.934 124 1322 often>rarely

often>never

Total 212.464 129 )
sometimes>never

One-way ANOVA test results for the frequency of following English broad-
casts showed that there was a statistically significant difference between the
groups in terms of curiosity. Students who often followed English broadcasts on
TV or online outside classroom had higher curiosity levels than those who some-
times, rarely or never did. Similarly, even those who sometimes followed such
programs as an out-of-class activity had higher curiosity for language learning
than those who never did.

Findings of the Qualitative Data

The open-ended question form focused on the students’ reasons for being
and not being curious about learning English. Each question was subjected to the
thematic analysis and examined separately. The first question was related to the
reasons behind the students’ curiosity for English.

Table 6. Reasons for being Curious about Learning English

Codes Themes f
Liking the language itself 12
Intrinsic Orientation L|k|r.19 the f”ay 8 |s.spo.k o "
Having an interest in different languages 10
Liking to speak it 3
Necessary to learn it 23
N . Wanting to speak it 12
E
xtrinsic Orientation Wanting to go abroad 10
Wanting to learn new words 1

The relevant reasons cited by the students were identified based on their
motivational tendencies As found in quantitative analyses, students seemed to
have greater interest type curiosity for learning English. The highest frequency
belonged to their liking the language itself (f=12), and it was followed by liking
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the way English is spoken (f=11) and having an interest in different languages
(f=10). As seen in the table, all reasons had intrinsic orientation and value. As for
the deprivation type interest, the need to learn English especially for their future
life was the most frequently cited reason for their being curious about learning
it (f=23). Wanting to speak it (f=12) and wanting to go abroad (f=10) were also
among their extrinsic motivational tendencies. Although a great majority of the
students chose and responded to the being curious question, there were some stu-
dents who stated that they were not curious about learning English, and their
reasons were presented in the following table.

Table 7. Reasons for NOT being Curious about Learning English

Codes Themes f

Not liking it/not having an interest 20
Not understanding it 8
Personal reasons Not being able to speak 7
Not having a need for it 6
Having inadequate background knowledge 2
Learning a different language 2

Language-related reasons Diffcult N
guag Boring 1
Other reasons Negative past experience 1

Not being curious about learning English was most frequently associated with
the personal reasons. Lack of love and interest towards English had the highest
frequency for their incuriosity (f=20). Not being able to understand (f=8) and speak
it (f=7) were also attributed to their lack of curiosity. Belief in not needing Eng-
lish (f=6) also appeared to distract the students from English. As to the nature of
language, the students put forth only is being difficult (f=11) and boring (f=1). Al-
though only cited once, negative past experience because of teacher was included
into the analysis because of its important role in students’ educational life.

Discussion

The present inquiry dwelled upon the issue of foreign language learning cu-
riosity in Turkish context. The participants were the vocational high school stu-
dents taking English as a compulsory course. The highlights of the study were
their perceived level of foreign language curiosity and reasons for their being and
not being curious about learning English. The results were presented both quan-
titatively and qualitatively.
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The participating students had moderate level of foreign language curios-
ity, and the source of their curiosity derived from the feeling of interest more.
Their interest-type curiosity centred around speaking English, which was also
confirmed by the qualitative findings, emphasizing liking the way it is spoken
and liking to speak it. These results indicated that their mind-set gave priority
to speaking skill, and ability to use English for communicative purposes held
importance for the students. As a matter of fact, mastery over a foreign language
is frequently associated with speaking that language fluently (Dinger & Yesily-
urt, 2017; Folse, 2006; Richards, 2008). Similarly, another study (Albert, Piniel
& Lajtai, 2021) also found the high schools students’ future self-image includ-
ed speaking English as a goal. Within the frame of deprivation-type curiosity,
students were found not to strive for finding the answers for the questions in
their mind; however, learning the reasons for their mistakes or the meanings
of unknown words was among their tendencies. At this point, teacher feedback
could be effective in both clearing students” questions and thus sustaining their
curijosity. One way to enable continuous school improvement is assessment feed-
back (Adarkwah, 2021), and effective feedback improves students’ language skills
and helps them to regulate their learning process (Alavi & Kaivanpanah, 2007);
therefore, feedback is where the future learning starts and could be step to help
students to achieve their goals (McFadzien, 2015).

There were some factors affecting their curiosity and causing differences
among the students. One of them was the school year or grade. Higher level of
students such as 11" and 12" graders had more curiosity for learning a foreign
language. The reason could be associated with the fact that these students are
closer to the graduation, and they get more conscious of the expectations and
requirements related to the university education and professional life whereas
lower level of students or beginning students deal with adjustment or adaptation
to high school life more often. Likewise, students who attended an additional
English course before exhibited a higher level of language learning curiosity. Cu-
rious, and thus motivated students prefer seeking out different alternatives to
accomplish learning. This once again reveals the fact that motivation is signifi-
cant for the sustainability of learning (Motevalli, Perveen & Tresa Anak Michael,
2020; Wardani, Gunawan, Kusumaningrum, Benty, Sumarsono, Nurabadi &
Handayani, 2020). Another factor presented itself as the frequency of following
English broadcasts on TV or online. Students who were more frequently busy
with such programmes outside the classroom were seen to have more curiosity.
In other words, curious students continue to learn or get engaged with English
beyond the classroom walls. Given that out-of-class learning is getting more and
more popular (Hoi, 2017), teachers could direct students more practically and
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purposefully for out-of-class learning, which also could pave the way for learner
autonomy and lifelong learning.

Curiosity-driven students had both intrinsic and extrinsic motivational ori-
entations to learn English. Love for English and having an interest in different
languages constituted the intrinsic motives. As Aydogan (2016) state, intrinsi-
cally motivated students like English and have an interest in learning it. And
students without intrinsic motivation are more likely to have greater difficulties
in learning the language (Long, Ming & Chen, 2013). Therefore, cultivating stu-
dents’ intrinsic motivation could promote their interest types epistemic curiosity
in learning English. Likewise, enhancing their interest could render their learn-
ing more effective, which could be performed through interest-based language
teaching (IBLT) suggested by Celik (2010). On the other hand, their belief in the
necessity to learn English and their wish to go abroad formed the extrinsic rea-
sons. Importance of English in travelling and working especially in international
business is included among the valuable reasons to learn English in globalized
world (Ilyosovna, 2020). Most of the students in Hubaib’s study (2016) were also
curious to speak English for job.

Reasons for not curious about learning English were mostly personal ones.
Not having an interest in English prevented students from showing curiosity to-
wards the language. Therefore, sustaining students’ interest in what they are learn-
ing needs to be the prior aim of the teacher (Filgona, Sakiyo, Gwany & Okoronka,
2020). Lack of comprehension and background knowledge and inability to com-
municate in English also kept students away from the language. Concerning the
issue, Hasan, Gushendra and Yonantha (2017) found a significant effect of prior
knowledge on the students’ listening and reading comprehension in English. Simi-
larly, application of building background strategy improved students’ understand-
ing and language test scores (Burmakow, 2016). Another study (Dong, Yong &
King, 2020) also revealed that learning engagement was influenced positively by
prior knowledge. Moreover, Riasati (2018) detected a positive correlation between
willingness to speak and perceived speaking ability, and thus greater achievement.
Hence, students’ self-perceptions related to their inability to speak English, in other
words, their lack of self-confidence could also inhibit interest and their own suc-
cess. In the same vein, negative perceptions about language as its being difficult
and boring influenced their curiosity negatively. Aziz and Quraishi (2017) note that
students with more positive beliefs towards target language are generally more suc-
cessful than their counterparts. Last but not the least, unpleasant experience due to
a teacher in the past hindered the sense of curiosity now. This indicated that pos-
itive relationship with teacher enhances students’ engagement (Martin & Collie,
2018) and boosts their academic outcome (Agyekum, 2019).
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In a nutshell, high school students had foreign language learning curiosity to
some extent, and different factors played role in their curiosity. Their affection
towards the target language served like a determining factor in their tendencies
for curiosity. Whatever the type of curiosity or whatever the motives behind it,
curiosity is a stepping stone to seek for information and find it.

Conclusion

Curiosity is a critical construct in both starting and continuing learning.
Without a desire to learn new things, it is unlikely to solve probable problems
and achieve learning. Therefore, both teachers and students themselves need to
take steps on the path to feed epistemic curiosity. First of all, since epistemic curi-
osity is pertinent to filling knowledge gaps, designing appropriate activities could
facilitate learning. For instance, information-gap activities and problem-based
learning could be the practical applications that drive curiosity and promote
learning the target language (Pluck & Johnson, 2011). Likewise, these activities
need to address their interest depending on the dynamics of the classroom. Sec-
ondly, since English knowledge and success in English are highly attached to
speaking ability by students and they have greater interest in speaking, teachers
could spare more time and effort for communicative activities and could expose
students to more authentic speeches. Especially starting with simple speaking
activities might increase students’ sense of success and thus motivation and cu-
riosity more. Encouraging out-of-class learning could also trigger their interest
and curiosity. Thirdly, understanding students’ both intrinsic and extrinsic mo-
tivational tendencies could help to set more realistic goals and to provide stu-
dents more sound orientations. To look from another perspective, it could be
better to raise more awareness among high school students regarding the needs
for English at university and in profession. Additionally, ensuring more positive
learning experiences and diminishing students’ negative perceptions could make
them more self-confident and willing to learn English. Lastly, training students
to be autonomous learners enables them to continue learning as a lifetime act.
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ECOLOGY AND LANGUAGE’

Siileyman Kasap™

Introduction

Although the expressions of ecology and linguistics are seen as two very dif-
ferent fields from each other, these two can be used in a similar and affecting
situation in terms of the fact that the language phenomenon concerns every field.
Since our world of thought is directly related to our way of life and a language
shapes this world of thought we have, it is undeniable that the language we have
has an indirect effect on our environment. Since the language we use affects our
way of life, if we use destructive language, our way of life can become harmful or
even destroy our environment. For example, some expressions that seem positive
to us, such as economic growth and technological development, can be very de-
structive to the environment. In this sense, ecology and language can appear as
two closely related phenomena. Since how people treat each other or nature, their
thoughts are related to concepts, ideas, and ideologies, the way they use language,
the way they learn and the way they teach can directly or indirectly affect this
network of relations (Benwell &Stokoe, 2006).

Ecolinguistics, also known as language ecology, is defined by its pioneer, Pro-
fessor Einar Haugen (1995), as “the study of the interactions between a language
and its environment”. Ecolinguistics, which has sub-branches such as Ecologi-
cal Discourse Analysis, Linguistic Ecology, Linguistics and Biodiversity, aims to
critically analyze the written and spoken language of a community and relate it
to its environment. This analysis can be done on a global or local scale. Another
focus of ecological linguistics is the preservation of obsolete languages that once
had a large vocabulary for naming elements of the ecosystem. From this perspec-
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tive, it is easy to understand how biodiversity and linguistic diversity are closely
linked. How conservation of one protects the other Ecological science seeks to
analyze and understand the mechanisms that led to the extinction of ancient lan-
guages. It also examines the cultural differences that shape different languages in
the world by exploring the different levels at which a language develops. Haugen
preferred to use the expression “language ecology” rather than “ecological sci-
ence”. Although there has been talk of “human ecology” since the 1920s, Haugen
found it surprising that “scientists in this field did not see language as a part of
this environment, thus forming the basis of Ecolinguistics.

Sociolinguist William Mackey (1979) has been one of the important research-
ers who have made important studies in the field of ecology and language, and by
addressing the language theme, which is one of the most frequently mentioned
objects by ecolinguists, sociolinguistic issues such as bilingualism and multilin-
gualism (Kasap, 2020a) are quite adequate in the context of language contact
ecology. Since the change is caused by language contact, changes in language can
affect the environment and people. While the social environment includes reli-
gion, ethical standards, political organization and art, the physical environment
is only reflected in language to the extent that social forces act on it (Sapir 1969).

Various definitions can be specified instead of ecological linguistics, and the
most common is Linguistic ecology, the study of languages in relation to each
other and to various social factors known as language ecology or Ecolinguistics.
This branch of linguistics was pioneered by Professor Einar Haugen in his book
The Ecology of Language (1972). Haugen defined language ecology as the study
of interactions between any language and its environment. In Wendel’s (2005:51)
study, the definition of Ecolinguistics is formulated as follows: “The ecological
approach to language takes into account the complex web of relationships that
occur between the environment, languages, and people who speak these lan-
guages”. ‘Environment’ in the aforementioned context relates to the biological,
physical and social environment. The International Society for Environmental
Linguistics defines environmental linguistics as a concept that explores the role
of language in the vital interactions of humans, other species, and the physical
environment. The first objective of this field is to come up with theories of lan-
guage that view people not just as a unit of society, but as part of the broader
ecosystem where life leans. The second objective is to show how linguistics can be
used to solve fundamental environmental problems, from climate change and bi-
odiversity loss to environmental justice (Stibbe, 2021). For the International So-
ciety for Environmental Linguistics, Ecolinguistics explores the role of language
in the vital interactions of humans, other species, and the physical environment.
The first goal is to develop linguistic theories that consider people not only as
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part of society but also as part of larger ecosystems. The second objective is to
demonstrate how linguistics can be used to solve fundamental environmental
problems, from climate change and biodiversity loss to environmental justice.

Ecology

Ecology, which is defined as the branch of biology that studies the relation-
ships of organisms with each other and with their physical environment, is not a
direct equivalent of a community, as it includes all species living in a particular
area. In this sense, we can find something resembling a community only in the
colony and biological society. A colony is a union of individuals of the same spe-
cies but combined in such a way that they are practically indistinguishable from
each other, and they function almost like a single organism. A society, on the
other hand, is a group of organisms of the same species that cooperates to some
degree. Ecology can be defined as a part of biology that studies the relationships
of living things with each other and with their environment, both organic and
inorganic. Wilson (1980) defines Ecology as the discipline that studies the dy-
namic relationships of the biotic and abiotic components of the environment.
Since these interrelationships involve the behavior of organisms (Wilson 1980),
in some ways the concept of ecology also includes some of the topics studied in
the psychological and sociological sciences. An ecologist studies the relationship
between living things and their habitats. To learn about the natural world, ecol-
ogists study various aspects of life, from the algae growing on rocks to the pop-
ulation of any given species or genus. To study the environment, researchers ask
questions such as: How do organisms interact with living and non-living factors
in their environment? What do organisms need to survive and thrive in their
current environment? Finding answers to these questions requires ecologists to
study and observe all life forms and ecosystems on Earth. Since the human fac-
tor, which has a very strong place and role in this cycle, cannot be ignored, the
place of language (Kasap, 2020b.), which is one of the most important tools used
by people, in ecology is worth discussing.

More recently, linguists have proposed the concept of zoosemiotics to study
approximately the same object. In short, animal language is of interest to ecolo-
gists, even including the natural sign. Zoosemiotics is the semiotic study of the
use of signs among animals, or rather the study of semiosis among animals, ie.
It can be defined as the study of how something functions as a sign for an an-
imal (Timo, et al., 2011). Therefore, it is not surprising that human language is
included in this field, although some linguists state that animal language is very
different from human language and has nothing to do with their ecosystems.



120 DIL ARASTIRMALARI

Basic Study Areas of Ecolinguistics
1-Ekolinguistics Discourse Analysis

Ecological linguistics is applied linguistics that studies discourses that are
positive or negative for the continuity of the Earth. This discourse analysis, which
examines language practices that create harmful effects on ecology or habitat and
tries to explain them to readers, listeners, and viewers, tries to create an aware-
ness of the environment in people. Aiming to examine the ecological role played
by languages, Ecolinguistics develops theories that explore the interrelationship
between language and ecology involving humans. It includes examining a range
of topics such as climate change, preservation or destruction of ecosystems, lan-
guage degradation and death (Kasap & Pashayeva, 2020) new practices in pre-
venting cultural or environmental degradation, and celebrating the symbiotic re-
lationship between ecology and all stakeholders and factors that positively affect
sustainability. Ecological linguistics provides the necessary tools to examine the
life-enriching role of language through ecology. “Ecolinguistic discourse analy-
sis,” says Wu (2015), “consists of analyzing discourses and judging them within a
normative framework that takes into account both people and their placement in
the larger community of life.” Stibbe (2014) is of the opinion that although eco-
logical linguistics tends to use the same forms of linguistic analysis as traditional
critical discourse studies, the normative framework in which it operates takes
into account the relationships of people not only with other people but also with
wider ecological systems. All life depends on it. Ecological linguistics analyzes
discourses from consumerism to nature poetry, criticizing those that encourage
ecologically destructive behavior and looking for those that foster relationships
of respect and care for the natural world. The extended context of Ecolinguistics
observes the power relations between the oppressor and the oppressed, as it con-
siders the effects of non-human subjects.

2-Language Ecology

In general, linguistics offers techniques, and methods for studying texts, con-
texts, events, or phenomena from a particular approach or point of view. Similar
to all other linguistics, Ecolinguistics’ focal point is language, but depending on
the environment where the language is utilized. “This relatively new branch of
linguistics examines the role of language in development and the possible solu-
tion of environmental and ecological problems. There is no doubt that ecology
links language learning to ecology. Ecolinguistics critically analyzes ecological
discourse” (Fill, 1993). Environmental linguistics views the destruction of biolog-
ical diversity as the loss of language and culture. In the same way, language loss
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and language death are more or less environmental issues. The environment and
the destruction of languages are problems with ecological linguistics, which aims
at the survival and growth of ecosystems, languages, cultures and whole species.
It can be said that ecological linguistics is in favor of biological diversity, linguis-
tic and cultural diversity and criticizes texts / stories / discourses that harm or
can harm language, culture and the planet Earth. “Ecolinguistics suggests that
the choice of words in a language and the way ideas are presented affect or can
affect the environment: it can cause desertification of forests or deforestation of
deserts, killing or rescuing of animals, birds and species. Languages, cultures
and environments are contacted by the stories they experience, and the language
helps to tell and retell these stories and influences faith. It explores the role of
language in the development and possible solution of environmental and eco-
logical problems. (Stibbe,2012)” Environmental linguists advocate positive dis-
course analysis and criticize languages that harm the environment. By excluding
non-ecological use of languages that promote anthropocentrism, it gives humans
the right to destroy or dominate other species. Ecolinguistics supports sustaina-
bility work and condemns the movements leading to climate change, the threat
of language, the extinction of species and cultures and the death of ecosystems.
It can be said that eco-linguistics studies the relationship between language and
ecology and contributes to the development of ecology and language.

Linguistics and Biodiversity

Linguistic diversity is part of Ecolinguistics because of the relationship be-
tween the diversity of local languages and biodiversity. This relationship is due to
cultural adaptation to the environment coded in local languages. In the process
that started with globalization, some languages (such as English) that became
dominant have gained a more prestigious status with the influence of popular
culture. In addition, learning these dominant and prestigious languages brings
with it some privileges such as earning money and getting a better education
opportunity, causing them to suppress languages that cannot provide these bene-
tits. This situation initiates a process that leads to the extinction of weakened lan-
guages (Kasap, 2021a; Nettle and Romaine 2000,). This leads to the loss of both
sustainable local cultures and the important traditional ecological knowledge
contained in their language. Ecological research aims to preserve both cultural
diversity and the linguistic diversity that supports it. By the United Nations En-
vironment Programme, biodiversity also means that it includes human cultural
diversity, which can be affected by the same factors as biodiversity and which has
effects on the diversity of genes, other species, and ecosystems.
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While Nettle and Romaine (2000) state that especially sensitive tropical en-
vironments should be managed with care and skill, they also emphasize the need
to protect not only nature but also languages. Much of this detailed information
about cultural ecosystems is encoded in the indigenous language and is rapidly
disappearing in this cultural diversity with the disappearance of these languages.
The rapid decline in the world’s linguistic diversity is therefore an extremely se-
rious threat to the disconnection between linguistics and biodiversity. In general,
linguistic diversity is part of Ecolinguistics because of the correlation between
linguistic diversity and biodiversity, and the natural knowledge embedded in lo-
cal cultures is the link between the two. In this sense, “Ecology is the study of
the relationships between living organisms, including humans, and their physi-
cal environment; seeks to understand the vital connections between plants and
animals and the world around them.” The balanced and harmonious ecology of
human language and culture, as well as the effect of different ecosystems due
to the way these languages are used, are the two main issues that Ecolinguistics
attaches importance to.

Arran Stibbe (2015), one of the greatest pioneers and shapers of Ecolinguis-
tics, shows the inalienability of Ecology and language in Ecological Science.
Analysis of texts related to the environment; studies of how words in a language
relate to objects in the local environment; studies on the effects of languages
surrounding students in multicultural schools on their language; The studies of
dialects in certain geographical locations have been the important topics that
Ecolinguistics focuses on. Ecological linguistics tries to critically analyze the
spoken language and relates it to the environment. This analysis can be done
either on a global or local scale. Many local and international institutions try
to deceive people by using their love for nature and nature in order to sell their
products. “Unmasking” the exploitative relationship of capitalism with the world
ecosystem — turning citizens into conscious consumers has been one of the main
focuses of Ecolinguistics in recent years. What may be “good” for the consumer
(ie the continued production and consumption of goods) may actually be very
“bad” for the environment. This is often concealed by political and commercial
communications around the world, using subtle and deceptive language. At this
point, ecological linguistics deciphers this deceptive language, making the facts
more understandable.

Conclusion

In seeking solutions to the ecological challenges we face, we must first discov-
er who we are as human beings and the language that shapes our identity. Anoth-
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er key focus of ecological linguistics is “linguistic ecology,” or rather, preserving
disused languages that once had a large vocabulary for naming elements of the
environmental ecosystem. From this perspective, it is easy to understand how
biodiversity and linguistic diversity are closely related and how the conservation
of one protects the other. Linguistic ecology tries to analyze and understand the
mechanisms that led to the extinction of languages while trying to save and pre-
serve languages and dialects that are at risk of extinction. Also, most languag-
es include elements related to masculinism, ethnocentrism, racism, sexism, etc.
Thanks to the analysis of Ecolinguistics, we have the chance to see these negative
expressions and eliminate them in language as much as possible by showing the
correct or better usage of language.

All existing languages see the world from an anthropocentric (human-cen-
tered) perspective. Therefore, a ‘wild’ grass, a ‘wild” animal is mentioned (Fill,
1993). Even usefulness can be distorted, as when talking about good weather
when the sun is shining and bad weather when it is cloudy/rainy. In fact, rain,
which is as important and beneficial as sunlight, is used as a dismal phenomenon
in many languages. The belittlement of animals, that is, the use of their names
for bad qualities, is a situation that we can encounter in almost every language.
Donkey and lion do not have the same meaning in almost any language. In short,
by analyzing the way the language is used, we can understand both the relation-
ship between people and the negative or positive relationship they have with na-
ture. As it is stated by Stibbe (2012) Ecolinguistics has the power to contribute to
theory building in critical discourse studies, as the wide range of data analyzed
can reveal new insights into how language constructs society, and the different
approaches to refine existing tools or develop new ones.
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COMMUNICATIVE FUNCTIONS OF EPISTEMIC
HEDGES IN CONSTRUCTING AN EXPERT IDENTITY
IN TURKISH AGONY AUNT’S COLUMN

Suhan Akinci Oktay’

1. Introduction

With the emergence of online communication advice columns started ap-
pearing online as new genres. As a result of this, scholars started investigating
these popular genres. Different from other speech acts, advice letters written
by the Agony Aunt includes a text developed according to the specific needs of
the advice-seeker who is in need of help. In other words, existence of a prob-
lem evokes the problem-solving faculty of human beings (Bayraktaroglu, 2001,
p-177). The effort to evaluate and solve a problem appears in the form of advice.
However, advice is a complex speech act that is ‘attituditional’ and ‘future relat-
ed’ (House & Kadar, 2021). With the former item, it gives certain attitude about
how the producer of the text thinks. With the latter item, it carries propositions
to future and gives information about future. Advice can include ‘information
giving’, ‘couselling’ and even ‘story telling’. (Locher and Limberg, 2012). Advice
could also be solicited or unsolicited. In addition, not all cultures solicit advice
from each other. For example, in Asian cultures advice is viewed positively, it is
viewed negatively in English speaking cultures (Hinkel 1997). Japanese culture
perceive advice as a form of solidarity to indicate group membership and they
show empathy to help others for advice (Morrow 2012). Since, advice can have
relations with politeness (Locher, 2013, p.340) and considering the face of others
is essential, it can be considered as a risky claim that should be regulated through
hedges and mitigators.
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In public arena advice letters appear as ‘a form of communication that pro-
vides suggestions, recommendations, and pieces of information to a person or
group of recipients’ (Yang, 2021, p.182). They are of vital importance in com-
municating and engaging with the readers seeking help. These letters frequently
require solicited advice while unsolicited forms of advice have not been explored
in literature so far.

Since advice can be potentially face threatening, mitigating the force of
the advice can be beneficial to relations. Therefore, as a problem solver the
writer of advice letter reflects what he or she thinks through the metadiscur-
sive use of language. The current study attempts to uncover how and through
which discursive markers the Agony Aunt engages with the readers when
giving advice.

2. Review of Literature

Advice literature has extensively worked on the speech act of advice includ-
ing Hinkel, 1994; Hinkel 1997; Hyland & Hyland, 2012; Decapua & Denham,
2007. Locher (2006) studied the discursive structure of advice letters by giving
emphasis on the speech act of advice. Hyland and Hyland (2012) studied teach-
er written feedback given to students by instructors. They found that in feed-
back context advice was mostly mitigated through hedges (i.e. modal lexemes
and imprecise quantifiers). While teachers were providing feedback to their
students, they were mitigating the force of their advice by employing hedges to
their feedback texts. In another study conducted by Bernadette, Holmes and
Marra (2012) advice in workplace mentoring given to migrants were studied.
The results of the study show that mentors were giving supportive advice to
migrants by employing hedges in their advice forms. Decapua and Denham
(2012) studied how students who were going to become teachers of young chil-
dren were providing advice to mothers. In order to build rapport with advice
seekers, they were employing relational strategies. By doing so, they were able
to mitigate their force of advice. Morrow (2012) dealt with messages posted
anonymously to an Internet discussion forum about depression. The results of
the study reveal that advice does not have a single realization. The advice giver
persuades the advice seeker discursively by using many discursive moves which
makes advice acceptable by the advice seeker.

However, not much has been done regarding advice letters and metadiscur-
sive aspects of how the advice-giver engages with readers. Yang (2021) studied the
metadiscursive aspects of advice letters from government and hospitals during
COVID-19 pandemic situation experienced through the globe.
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The specific questions the study aims to answer are:

(1) What are the structures that the Turkish Agony Aunt employs when gi-
ving advice to her advice-seekers in response letters?

(2) Whatare the contextual parameters of modal hedges in the Agony Aunt’s
column?

(3) Which modality markers are employed in advice texts and how do they
contribute to the formation of an expert identity?

(4) How does the Agony Aunt engage with advice seekers?

3. Methodology
3.1. The data: Response Letters of the Agony Aunt

The data of this current study is gathered from 50 online newspaper re-
sponse letters of the Turkish Agony Aunt known with the nickname Giizin Abla
(sister). Her real name is Giizin Sayar. She is the first person who is known to
have started giving advice in the advice column. When she died in 2006 of July
16, her daughter Feyza Algan started prolonging her mission of giving advice to
people. The data was collected from the second generation Agony Aunt’s period.
Data comprises of 50 advice letters gathered from the online web site (www.
hiirriyet.com) from the years 2020-2021.

3.2. Data Collection

The data for this study was collected in two stages. In the first stage, the
data were counted manually and the frequency of the epistemic hedging de-
vices in the data were identified and the contexts in which various categories
of epistemic hedging devices were uncovered. Since epistemic hedging devices
are multifunctional items, the second stage of the study involved examining the
data and identifying the examples of hedging devices.

3.3. Data Analysis

Advice-column texts were grouped and counted by hand for analysis. Using
the eclectic taxonomy carried out by Bayyurt (2010), Hatipoglu & Alg1 (2017),
Yarar (2001), Sen (2019) as in table 1, the hedging devices in advice columns
were revealed.
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Tablel: Categorization of Hedging Devices in the Corpus

Categories Examples
T Epistemic modals (e.g., -Abll permutations; -ACAK permutations; -MALI permutations, Other
Episternic Modals modals (—Dir, -A/Ir/-mAz, -(y)mls/-mls, -sA)
Epistemic Adverbs Kismen ‘relatively’, kolayca ‘easily’, tabii ki ‘of course’, tamamen ‘entirely’

Epistemic Adjectives belki ‘perhaps/possibly’, muhtemelen ‘perhaps’, muhtemel

Epistemic Nouns Hypothesis’ hipotez’, idea'diisiince’, notion ‘kavram’

Epistemic Verbs belirtmek ‘indicate’, 5nermek ‘suggest’

Table 1 demonstrates the categories (Epistemic hedges, lexical hedges, possi-
bility hedges, downtoners, assertive pronouns, adverbs of frequency, direct/Indi-
rect person markers) that were identified and then, the contextual and pragmatic
functions were determined and classified accordingly. A quantitative analysis of
the data was carried out.

4. RESULTS AND DISCUSSION
4.1. Categorical Distribution of Hedges in Turkish Advice Columns

Table 2: Frequency And Number Of Hedging Devices

Categories Number Frequency
Epistemic Modals 375 89.4%
Epistemic Adjectives 31 73%
Epistemic Nouns 10 2.3%
Epistemic Verbs 3 0.7%
Epistemic Adverbs 0 0
Total 419 100

The Turkish Agony Aunt employed five categories while advising the ad-

vice-seekers. These categories were namely Epistemic Modal Auxiliaries, Epis-
temic Adverbs, Epistemic Adjectives, Epistemic Nouns and Epistemic Verbs. As
observed from table 2, the Agony Aunt used Epistemic Modals (89.4%) more of-
ten than the rest of the categories. The remaining categories were Epistemic ad-
jectives (7.3%) which were respectively the second frequently employed category
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while Epistemic nouns (2.3%) were the third frequently employed category. It
was observed that Epistemic verbs (0.7%) were rarely used when compared with
other categories in the corpus. Therefore, this section will attempt to investigate
the employment of modality markers in Turkish and discuss the importance of
modalities in advice-giving context while attempting to explain context-depend-
ent situations.

Table 2 demonstrates the significant use of hedging devices in Turkish
by the advicer persona. The total number of words in the 50 Turkish advice
letters obtained online for the present study were 6768 and the total number
of hedges in the corpus was 419. Therefore, there were 6.7 hedges in every 100
words in the Turkish advice columns. The above finding is consistent with
the study by Hyland and Hyland (2012, p.60) who studied advice as a form of
written feedback in educational context and found that the teachers mitigated
71% of their advice through the use of hedges to regulate negative criticisms
directed towards their students. Doyuran (2009) also found the frequent use
of epistemic hedging devices in Turkish newspaper articles. She asserts that
the writer of the column wants to soften his uncertain claims through em-
ploying these forms. Dafouz-Milne (2009, p.103) studied opinion columns
in Spanish and English articles. She found that hedges were more frequent-
ly employed than other markers. She asserted that in newspaper discourse
intermingling of fact and mitigated opinion causes persuasion. She found
that Spanish and English writers were using parallel rhetorical conventions
in achieving persuasion by the use of hedges. She states further that while
Spanish writers employ hedges for ‘protecting their claims’, English writers
use them for showing their ‘caution’.

‘Colouring’ utterances by marking attitudional stance in terms of probability,
usuality, obligation, inclination, certainty or uncertainty in discourse, epistemic
modality is of vital importance to communication (Norgaard et. al., 2010, p.113;
Baker, 1992, p.109).

Since Turkish Agony Aunt is aware of the uncertainties an advice-seeker can
experience in his life and at the same time she is aware that she is interpreting
another person’s life she is cautiously using language not only to prolong her
expert identity in the social arena but also to account for the relational needs of
the advice-seekers. Table 3 demonstrates the percentages of modalities in advice
texts in the corpus examined.
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4.2. Modal hedge categories in Turkish advice column

Table 3: Modal hedge categories in the corpus

Rank Modal verb Number Frequency

1. -mls/-(y)mls m 29.6 %

2. -mAli 65 17.33 %

3. -Abil 55 14.66 %

4. -(A/I) r/-mAz 54 14.4%

5. -sA 54 144%

6. -Acak 27 72%

7. DIr 16 42%

Total 375 100

As observed in table 3, the Agony Aunt communicates with a variety of
modals which can be due to the power of various modals to communicate dif-
ferent contextual meanings in Turkish. The most preferred modal marker in ad-
vice text was the Turkish evidential grammatical marker -mIs and -(y)mIs which
formed 29.6% (375/111) of the data. The second frequently employed marker was
the necessity modal -mAl1 and it formed 17.3 % (375/65) of the data while the
possibility modal —Abil formed 14.6 % (375/55) of the data. The modals (A/T)r/-
mAz and -sA were used in an equal frequency by the Agony Aunt. Both of them
formed 14.4 % (375/54) of the data. The sixth frequently occurring modal in the
data was —AcAk modal marker which formed 7.2 % (375/27) of the data while
last marker DIr was used 4.2 % (375/16) in the corpus. The study will attempt to
explain each modal marker and account for the occurrences of these markers in
advising texts.

4.2.1. -mls, - (y) mls as a modality marker

In Turkish evidential modal markers are encoded through two grammatical
markers: verbal suffix -mls and copular suffix (y)mlIs. This marker reflects the
source of evidence (Davis, Christopher, Margaret, 2007). When these markers
are used indirect evidence is indicated (Bosnali & Kahraman, 2015). In our data,
this marker was the most frequently employed marker with 29.6%. When the
source of information is non-first hand knowledge, the marker -mls functions
as an epistemic modal in Turkish language (Yarar, 2017; Giiven, 2001). The func-
tions of evidentials are multifunctional in Turkish; they can mark logical infer-
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ence, they may indicate the speaker’s perception and they are the report of other’s
experience or simply the hearer may retell (recount) the information he has gath-
ered (Johanson, 2018, Goksel & Kerslake, 2005, p.355, Kantar & Aksan, 2007).
In addition, they indicate the attitude that the speaker takes towards the source
of information. When this marker is used ‘the speaker psychologically distances
himself from the event’ (Slobin & Aksu, 1986). The translation of this marker
varies: it can be ‘reportedly, it appears/appeared that, apparently, it turns/turned
out’, ‘evidently’ (Johanson, 2018; Slobin & Aksu, 1986). Choi and Aksu-Kog (1996,
p-89) and Kaili&Celtek reports the use of evidentials in storytelling contexts for
reporting the experiences of other parties.

Example of problem letter written by advice-seekers and response letter writ-
ten by the Agony Aunt is as the following:

Problem letter written to the Agony Aunt Example 1:

Ancak esimin ailesiyle aramizda biiyiik kiltiir fark: var. Esimle de hayat
goriisim ¢ok farkli. Ona karst icimde ¢ok biiyiik giiven sorunu var. Esimin
tek amaci1 burada kalmak ve bu da benden geciyor. Uzun siire is bulamadi ve
buldugunda ilk ayligindan haberim olmadan, ailesine para gonderdi ve bana
yalan soyledi.

(But there is a big cultural difference between me and my husband’s family.
My life view is very different from my husband. I have a huge trust issue with
my husband. My wife’s sole purpose is to stay here and this goes through me. He
couldn’t find a job for a long time, and when he got it, he sent money to his family
from his first salary without my knowledge.)

Advice letter of the Agony Aunt Example 1:

Sevgili kizim, esinle aranizda giiven sorunu var-muis, yalan soyliyor-mus,
seninle evlenme nedeninin senin yagadigin tilkede kalmak oldugunu diisiiniiyor-
mus-sun, aranizda ciddi bir kiltiir fark: var-mis vs. vs... (19 Subat 2020) (My
dear daughter, there seems to be a trust problem between you and your wife, she
is evidently lying, you thought that the reason for marrying with you was to stay
in the country that you live in, there is apparently a serious cultural difference
between you and him etc etc (19 February 2020)

The relevant parts of the advice-seeker’s letter is taken to show the transfor-
mation of sentences in the advice letter of the Agony Aunt. The problem letter
of the advice-seeker reads as: ‘Ancak esimin ailesiyle aramizda biytk kiltiir
farki var. Esimle de hayat goriisiim ¢ok farkli” The advice letter of the Agony
Aunt reads as: aranizda ciddi bir kiiltiir fark: var-mis. As can be observed the
Agony Aunt directly reports what the advice-seeker says about her husband by
adding the grammatical marker —-muis to the sentence. While the problem letter
of the advice seeker reads as:’ Ona kars1 icimde ¢ok biiyiik giiven sorunu var’.
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The advice letter of the Agony Aunt reads as: ‘Sevgili kizim, esinle aranizda
giiven sorunu var-mis.” Similar to the previous sentences, the problem letter
of the advice seeker reads as: ‘Uzun siire is bulamad: ve buldugunda ilk ay-
ligindan haberim olmadan, ailesine para gonderdi ve bana yalan soyledi.’. The
Agony Aunt responds as ‘yalan sdyliiyor-mus.” as a reply to the advice-seek-
er. The problem letter of the advice seeker reads as Esimin tek amaci burada
kalmak ve bu da benden geciyor. The agony aunt reports the sentence of the
advice-seeker by using the evidential marker as in the following way: ‘senin-
le evlenme nedeninin senin yasadigin tilkede kalmak oldugunu diisiin-iiyor-
mus-sun’. In example 1, since the Agony Aunt has indirect evidence about the
personal life of the advice seeker, she employs -mIs marker to reflect another
person’s experience in life. When the Agony Aunt is producing her sentences
with the evidential -mIs, she either rewrites what she had read or she makes a
synthesis of what she has read.

Considered from the perspective of the Agony Aunt, she is not reflecting her
direct experience but reporting the advice-seeker’s situation which indicates the
cautious effect this marker indicates in Turkish language when reporting third
party experience. Since evidential marker —-mus is a two-layered information (Jo-
hannson, 2018) logical reasoning is required to carry the information gathered
from the other party (i.e. the advice-seeker). Thus, advice letter does not simply
include an advice but there are other discursive items that are step by step mak-
ing that advice.

4.2.2. -mAli as a modality marker

The second frequently employed modality marker is the necessitative mod-
al -mAl. The expression of necessity or obligation is expressed by the strong
grammatical marker -mAl1in Turkish. It is usually translated as ‘Must’ into Eng-
lish. As Saltamacchia and Rocci (2019, p. 77) argue, this marker is prescriptive
in nature. Therefore, it gives information about norms, ideals, values, desires,
preferences and most often the positively evaluated goals (Rocci 2017, p.320). In
addition, according to Freeman (2005:101) deontic propositions are ‘evaluations’
about polarities such as ‘good or bad, better or worse, preferable or avoidable,
(...), an act as either right or wrong and actions as morally good or bad’. Accord-
ing to Canning (2014, p. 62) this marker expresses duty as well. In other words, it
may describe the reader how to behave under certain circumstances. Therefore,
advising letters could be labelled as prescriptive discourses (Paternoster 2019, p.
111) about the rules of behavior and convention in the society which comes from
the moral values (Kadar 2017: 21).



COMMUNICATIVE FUNCTIONS OF EPISTEMIC HEDGES IN CONSTRUCTING AN EXPERT IDENTITY IN TURKISH AGONY AUNT'S COLUMN

133

The following table demonstrates the frequencies of this modal in our corpus:

Rank Frequency
-mAli-sin 38

-mAli 13

- mAli-sinlz 9
-mali-(y)DI-n 4

-mAli(y) Im 1

Total 65

As can be seen from the table, most frequently occurring form of -mAli is in
combination with 2nd person singular subject —sIn yielding the form (-mAli-sIn)
appeared 38 times in our corpus. It is used to mark familiar form in Turkish. The
use of this modal is indicating the direct form of advice (Hyland & Hyland, 2012;
Decapua & Dunham, 2007; Hinkel, 1997; Hinkel, 1994). These markers require
deontic subject which leaves the duty to be fulfilled to the person who is taking
the duty. The Agony Aunt connects with his audience personally by using second
person singular form of -mAl. This marker has the effect of boosting the duty
that the advice-seeker should fulfill (Canning 2014, Locher 2006).

In our data, other forms of -mAl1 (-mAl in root form (13), -mal1 in combina-
tion with the formal form -sInlz (9), -mAli in combination with the 1st person
singular subject (y) Im occurs once, -mAli(y) DI-n (4) past definite tense with
2nd person singular subject (4) occurred less frequently in advising texts.

Example from the data is as the following:

Example 2:

Inan bana kizim, bu adam ne o masum yavruya baba, ne de sana dogru
diizgiin bir es olabilirdi. Bu yiizden iiziil-me-meli-sin. Ondan ger¢ekten ayril-
mak istiyorsan, bunu fazla zaman kaybetmeden hemen yap-mali-sin. (17 Tem-
muz 2020)

(Believe me, my daughter, this man could neither be a father to that innocent
pup nor a wife to you. So

So you shouldn’t be upset. If you really want to break up with him, you must
do it immediately without wasting too much time. (17 July 2020))

In this example, by using the necessitative -mAl1 with the 2nd person sin-
gular suffix —sIn the Agony Aunt makes a direct contact with the advice-seeker
personally as if she is talking to him face to face and shows solidarity to him with
the use of the familiar form of the suffix -sIn. While she is giving advice to the
advice seeker about the obligatory things or prescriptive things that she must do
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i.e to be patient and respectful, she is at the same time addressing her personally
with the 2nd person singular form with the familiar form —sIn to preserve the
advice seekers face (Brown and Levinson, 1987).

In a high power culture like Turkey since the agony aunt is probably elder
than her advice seekers the Agony Aunt is reluctant to use necessity markers
thinking that she will be respected by them and her followers will understand
why she seems as if she is strictly ordering them to do something using a strong
modality marker like -mAl1 (Hofstede, 2005).

4.2.3. -Abil as a modality marker

The third frequently employed modal was the possibility marker —Abil and
the impossibility marker -(y)AmA which formed 14.6% (375/55) of the data. This
marker can be translated into English as can, could and may (Goksel & Kerslake,
2005). Thus, it is the translators task to decide according to situational factors
when he is translating.

The following table demonstrates the frequencies of this modal:

Rank Frequency Percentage
-Abil-Ir 4 47.7%
-Abil-lyor 7 12.7%
-Abil-mAll 3 54%
-Abil-AcAk 1 1.8%
-Abil-mis 1 1.8%
-Abil-mAktA 1 1.8%

Total 55 100

In the data, -Abll suffix with the aorist —Ir resulting in —~AbIl-Ir is the most
frequently used modality marker (41). Other forms of —Abil (Abil-iyor(7), abil-me-
1i(3), abil-ecek(1), abil-mis(1), abil-mekte(1)) occurred less frequently. Though not
frequently employed, it is striking to observe that the Agony Aunt uses a variety
of possibility forms to give advice to the advice seekers.

Example from the data is as the following:

Example 3:

Her alkol igen de mutlaka kotii bir sonla karsilasacak demek degildir. Ancak
alkol sadece sosyal hayatla sinirl1 bir aligkanlik olarak kalmayabilir bazen. Zam-
an i¢cinde bagimlilik yarat-abil-ir. (19 Agustos 2020)
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((Not every drinker will necessarily have a bad ending. However, sometimes
alcohol may not be limited to social life. It can become addictive over time. (19
August 2020))

In example 3, the impossibility is marked through —(y)AmA where the Ag-
ony Aunt expresses what can happen when a person gets addicted to alcohol. In
example 3, -Abil occurs in combination with -1r. According to Goksel and Kers-
lake (2005) the suffix —(y)abilir refers to speculative possibility and it expresses a
judgement about the possibility of something to happen. In a study carried out by
Akbas (2014:124) in discussion sections of MA dissertations in Turkish and Eng-
lish written by Turkish students abil-ir suffix was employed as a hedging device
and Turkish corpus writers used this suffix to weaken their claims. In example
3, the Agony Aunt is assessing what can happen in future by expressing the pos-
sibilities that the advice-seeker can confront concerning his situation. She used
this weak marker to hide her strong claims about possiblities and probablities
that can take place in another person’s life.

Considered from a different perspective, if the author of a text does not use
any form of hedges, he sounds certain but less professional (Hyland, 2005). In-
cluding such markers to her claims, the Agony Aunt attempts to sound more
professional since she demonstrates her ability to make judgements.

Using this marker to indicate possibility does not mark facts about the ex-
ternal world, but possibilites concerning the proposition (Hyland, 2005a). This
tendency is clearly observed in the examples from the data where the Agony Aunt
wants to indicate her expert personality concerning the world. By doing so, the
reader is convinced that the expertise identity is able to make objective investiga-
tions about possibilities as well as impossibilities.

In Locher’s (2006) study of American advice columns in advice moves possi-
bility marker that was addressing the reader directly with ‘you’ forms appeared
in the first place. This difference could be due to the fact that the current study
examined advice letters, but Locher’s study examined solely the advice section of
advice letters and attempted to uncover the structures used in advice moves of
advice letters. Furthermore, according to Dafouz-Milne’s (2009) study on opin-
ion columns, Spanish writers also employed these markers together with ‘seem’
to express their opinion.

4.2.4.-(A)lr / -mAz as a modality marker

The fourth modal that occured in advice texts are the aorist forms —(A/I)
r/-mAz. The aorist forms —(A/I)r/-mAz are attached to verbal sentences. They
are translated with simple present into English (Goksel & Kerslake, 2005, p. 339).
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They indicate a generalization, general rule, or statement of a principle (Goksel &
Kerslake, 2005, p.338) or they are used in habitual and generic situations (Giiven,
2001; Kocaman 1993, p.136). The use of this marker is two fold: a positive use
with -A/Ir and a negative use with -mAz (Kerimoglu 2010, p.450). In our data,
there were 54 (29.5%) occurrences of the marker.

Example from our data is as the following:

In example 4, the Agony Aunt makes interpretations about living and aging
by using this marker (Goksel & Kerslake, 2005, p.340). By doing this, she is able
to demonstrate her expertise.

Example 4:

Ancak sana sunu séylemeliyim ki senin yasinda tiim geng kizlar kendiler-
inde mutlaka bir kusur ar-ar ve bul-ur. Kiminin sivilceleriyle sorunu vardur, ki-
minin kilolariyla, kimi iste senin gibi burnunu tak-ar kafasina, kimi de boyunun
kisaligini. Yillardir genglerle hasir nesir olan biri olarak bunu yakinen izliyorum
elbette. (17 Haziran 2020)

((But I have to tell you that young girls at your age always try to look for
a fault and they find a fault with themselves. Some have problems with acne,
some with their weight, some with their noses, some with their short stature. Of
course, as someone who has been dealing with young people for years, I watch
these things closely (17 June 2020))

In example 4, the Agony Aunt attempts to handle the problem of the advice
seeker by mentioning about other young people who suffer from similar prob-
lems. The Agony Aunt demonstrates her expertise by using the aorist form —-A/
Ir in Turkish.

4.2.5.-sA /-sA(ydl)

Condition marker -sA functions as a modal in Turkish and it is known as voli-
tional modal or wish modal (Kerimoglu, 2010, p. 446). Goksel and Kerslake (2005, p.
359) state that volitional modals are ‘expressions of the speaker’s will or desire’. Ruhi
et. al.,(2000,p.19) state that conditionals fulfill three functions: reasoning, making
inferences using inadequate evidence and making deductions. It is translated as if’
in Turkish. In our data, conditional marker occurs 54 times in number (29.5%). The
conditional marker has epistemic status in our corpus since it makes predictions and
inferences concerning future. The following example illustrates this point:

Example 5:
Olgun yasta bir gen¢ hanimin béyle bir davranigini eminim bagka bir yerde
oku-sa-ydi-n, “Iste adam terbiye dahilinde onu istemiyor, bu ne yiizsiizliikk” diye
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yorumlayacagindan eminim. Torunlarini goérmek istiyorlar-sa, bu onlarin en
dogal hakki (8 Haziran 2020)

(Pm sure if you had read such a behaviour of mature young lady elsewhere,
I'm sure you would have interpreted it as ‘Here’s the man who doesn’t want him
in good manners, what a disgrace’. If they want to see their grandchildren, it is
their natural right. (8 June 2020))

In this example, the Agony Aunt uses the conditonal -sA and makes reason-
able deductions gathered from the advice-seeker.

4.2.6.-AcAk as a modality marker

The 7.2% of the data employed the modal marker —~AcAk. It can be trans-
lated as “.will probably..” into English (Kerimoglu 2010:445).Yavas (1980,
p-139) reports that the future tense marker ~ACAK is not a simple future
tense marker but it has non-future uses to mark modality as well. The above
finding is consistent with the study by Dafouz-Milne’s (2009). She examined
opinion column texts of Spanish and British writers and found that British
writers employed ‘would” more frequently than other markers to protect their
claims. In a study conducted by Hatipoglu and Alg: (2017) in argumenta-
tive paragraphs rather than indicating categorical assertion, the speakers
employed -ACAK marker depending on their personal knowledge that they
assumed would hold true. This idea is in line with Swol et. al’s (2020, p.319)
study which states that the use of future tense marks planning and thinking
cognitively to reach a certain goal. Therefore, the Agony Aunt focused on
future tense to depend on her personal knowledge and attempted to plan and
predict what is to come in the near future by judging from her experience
what she is told by the advice-seekers.

The following table demonstrates the frequencies of this modal in our corpus:

Rank Frequency
-(y) AcAk-Dir 21

-(y) AcAk-sIn 9

-(y) AcAk 5

-(y) AcAk-sInlz 1

-(y) AcAk-Di 1
-Abil-AcAk 1

Total 38
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According to the table, in advising texts ~AcAk following the aorist -Dir was
used more frequently than other forms of ~AcAk. Kerimoglu (2010) asserts that
when -AcAk follows -Dir it expresses epistemic modality. Furthermore, accord-
ing to Sansa Tura (1986), in ~AcAk following -Dir forms the sentences express
strong possibility while ~AcAk forms without —Dir are not that assetive and de-
cisive. In the current study on advising letters the Agony Aunt prefers to indicate
strong epistemic structure by using AcAk in combination with Dir to express her
certainty regarding the general rules of life which she thinks can be applicable
to the advice seekers private case. She uses this strong form to hold a place and
authority concerning advising letters.

Example 6:

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakani Zehra Zimriit Selcuk, bu tiir
konularda son derece hassas davraniyor. Eminim bu yaziya da ilgi goster-ecek-
tir. (15 Mayis 2020)

Zehra Zimrit Selcuk, Minister of Family, Labor and Social Services, is ex-
tremely sensitive to such matters. I am sure she will get interested in this article
as well. (15 May 2020)

In Example 4, the Agony Aunt uses the booster T am sure’ and —~AcAk in
combination with -Dir to strengthen her claims. By doing this, she boosts her
confidence in advising the advice seeker. She demonstrates that what she believes
is going to happen in the near future. Therefore, advising is about making an
assertive implication. However, at the same time she is prediciting about the
fact that the Minister of Family, Labor and Social Services will get interested in
the event (Sansa Tura 1986). She wants to eliminate the opposite option that the
Minister will not get interested in this case.

4.2.7.-DIr as a modality marker

In our data, this marker occurs by itself 16 times. This marker is an interest-
ing marker in Turkish language in that when it is attached to nominal sentences
by itself, it marks generic facts, universal truths, scientific statements, quasi sci-
entific statements, permanent generalizations, assertions and it is translated with
simple present into English (Goksel & Kerslake, 2005, p. 339) (Sansa Tura, 1986).
It can also be attached to finite verbal forms —(y)AcAk and —-mAII as well (Goksel
& Kerslake, 2005).

Example from the data is as the following:
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Example 7:

Hayatta en kizdigim konulardan biri-dir bu. Bir kadinin egitimini engelle-
mek, onun hayatta basarili olmasina, ayaklar: tizerinde durmasina kars1 ¢ikan
her kim olursa olsun, asla kabul edemem. (13 Agustos 2020)

This is one of the things I am angry about. I would never accept a person who
is against a woman’s education, her success in life, her standing on her feet. (13
August 2020)

In this example, the Agony Aunt puts forward her opinion by a generaliza-
tion about the things that makes her angry most in her life. This marker enables
her to provide a stance about a sensitive topic to her followers.

5. Conclusion

The purpose of the present study was to examine the metadiscursive struc-
tures employed by the Turkish Agony Aunt in advising letters. Furthermore, the
contextual parameters of modal hedges in advising column were also studied.
For the purpose of this investigation, 50 advice letters of the Turkish Agony Aunt
were analyzed through a metadiscursive analysis.

In advising letters the most preferred modal marker in advice text by the
Agony Aunt was the Turkish evidential grammatical marker -mIs. Since the Ag-
ony Aunt evaluates the situation of the advice-seeker and what she expresses is a
reflection of what she reads and summarizes through logic.

The second modal employed was the necessity marker modal -mAl1 which
can be evaluated as the representative marker of advice in Turkish. The Agony
Aunt employs this marker to immediately force the advice-seeker about what he
must do about the problem he faces in his private life.

Possibility marker was also employed frequently by the Agony Aunt as an
indication of possible reasoning to cope with uncertainties concerning another
person’s life which could lead to the preservation of their positive and negative
face concerns (Hatipoglu & Algi, 2017). She also convinces the advice-seekers
and potential readers by putting forward not only the possibilities but also the
impossibilities of a problem. This marker is employed for evaluating cognitively
the advice-seeker’s situation.

Aorist forms —(A/Ir) and -mAz and condition marker —sA modal were
used in an equal frequency in advice texts. By using the aorist form in Turk-
ish, the Agony Aunt was able to mark habitual implications that can solve the
problem of the advice seeker. The conditional marker -sA /-sA(ydI) in advice
texts evaluate the problem of the advice seeker and provide some reasonable
explanations.
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-AcAk marker was also employed in advice texts. It enabled the Agony Aunt
to further elaborate the situation of advice seekers problem by making evalua-
tions and predictions.

Generalizing modal marker -Dir is also employed in advice texts to make gen-
eral statements about advice seekers situation or other topics in advising letters.

It is observed through the lens of this study that advice letters contain a rich
variety of modal markers to regulate uncertainty in discourse (Hyland, 2000,
p.179), to mitigate strong claims or to argue cautiously in order to preserve face
needs of advice seekers (Brown and Levinson, 1986).

Representing an agglutinative language, Turkish is able to express many
communicative functions through different permutations with different mod-
al markers which are context-sensitive. Thus, different interpretations of Turk-
ish modality in different genres could be studied depending on context and this
could bring a new understanding to Turkish language and modality markers.

The results of the current study indicate the relation between modality mark-
ers and their significance in creating an expert identity of the Agony Aunt. How-
ever, more studies are required in different languages and different genres to ex-
plore the power of epistemic hedges in languages.

It is believed that the results of this study will provide useful insights not only
for language professionals working in language industry but also for Turkish lan-
guage teachers and translators as well.
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1. INTRODUCTION

Sign languages, like spoken languages, are natural human languages. These
languages also have their own grammatical rules and vocabulary. All the basic
linguistic structures such as phonetics, phonology, morphology and syntax are
also present in these languages. Even though sign languages perform visual-ges-
tural processing, they have phonetic, phonological, morphological and syntactic
arrangements similar to those of spoken languages that perform auditory-verbal
processing. Along with the similarity of these structural levels, most significant-
ly, they fulfil the same communicative functions despite the modality difference
between these two natural languages. Thus, sign language studies as well as spo-
ken language studies provide new insights into natural human languages to un-
derstand the systems of human communication.

There are an estimated 129 sign languages belonging to deaf communities
around the world (Eberhard et al., 2022). One of these national sign languages
is Turkish Sign Language (Tiirk Isaret Dili [TID]). Academic interest in TID has
been growing for over two decades; thus, there is a substantial body of research
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on TID. In the present study, the aim is to depict the major themes frequently
covered, and the research paradigms, designs/methods, and data collection tech-
niques/tools, in the studies on TID published between 2012 - 2022.

In the following sections of the present chapter, first of all, the historical and
educational background of TID will be briefly introduced. After giving the general
methodology of the present research, the results will be presented and discussed.

1.1. Historical and Educational Background of TiD

There exists limited research on the historical background of TID. Although
the beginning of the history of TID is not known exactly, the use of a sign lan-
guage in the Ottoman Palace between the 15" and 17" centuries has been doc-
umented. However, there is no obvious evidence that TID is the continuation of
this sign language. Miles (2000) stated that the deaf communities of hundreds of
people existed in the courts of Ottoman. They were charged with several duties
such as guards and executioners. They also served to teach sign language to the
rest of the court since speaking in front of the sultan was considered improp-
er (see Figure 1 for representations of ‘mute’ in Ottoman Palace’). Additionally,
their deafness was regarded as a guarantee of confidentiality (see Dikici, 2006
and Kemaloglu & Kemaloglu, 2012 for a complete review of the use of sign lan-
guage in the Ottoman Palace).
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Figure 1. Representations of ‘mute’ in Ottoman Palace

*  Wikipedia contributors. (2021, October 16). Ottoman Sign Language. In Wikipedia, The
Free Encyclopedia. Retrieved 07:45, May 25, 2022, from https://en.wikipedia.org/w/index.
php?title=Ottoman_Sign_Language&oldid=1050184674
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To mention briefly the educational background of TID, the first school for
the deaf was founded in 1889 under the reign of Abdulhamid II (See Figure 2
for the first students of Deaf School in the Ottoman period, taken from Giinay
& Goriir, 2013). In the early part of 20" century, there were a couple of private
schools for the deaf in large cities in Turkey (Stimer, 2015). Today, there are much
more schools for the deaf people in Turkey because of the growth in the deaf
community and the changes in educational system. Since 1953, oral teaching
methods have been preferred in these schools. In fact, a law which enables educa-
tion in TID was passed in 2007 although it has not been put into practice so far
mostly because of the lack of qualified teachers who can use TID in their classes
(Stimer, 2015). Last but not least, an institute providing college education for deaf
people is situated in Eskisehir.

Figure 2. The First Students of Deaf School

2. METHODOLOGY
2.1. Research Purpose and Questions

Regarding TID research, there is a considerable potential about what dimen-
sions researchers may address and through what research paradigms and meth-
odologies they may handle their research. Therefore, it is of interest to learn the
trends in the research of TID through a diachronic content analysis study. Thus,
the main aim of the current study is to depict the major themes frequently cov-
ered, and the research paradigms, designs/methods, data collection techniques/
tools, and data analysis techniques in the linguistic based studies on TID. Ac-
cordingly, the research questions of the study are as follows:
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o What are the major themes frequently covered in the linguistic based
studies on TID published between 2012-2022?
o What are the major methodological aspects frequently applied in the lin-
guistic based studies on TID published between 2012-2022?
o What is the genre type (Research Paper [RP], Master’s Thesis [MA],
and Doctor of Philosophy Dissertation [PhD]) distribution of the
studies published between 2012-2022?2
o Which research paradigms and research designs/methods were
frequently followed in the studies?
o Which data collection tools were frequently used in the studies
between 2012-20222
o Which data analysis techniques were frequently used in the studies
between 2012-20222
In recent works for this type of retrospective study in TID field, a similar
study by Arik (2013) include chapters regarding counts of topics in TID research
from various data sources such as theses, articles, reviews, news, proposals and
not only linguistic based studies but also other studies on TID are covered. Still,
as mentioned, the above chapter is based on giving the details of the most fre-
quent themes and sub-topics under these themes through further explanations
and there is no specific part devoted to the methodological aspects commonly
used in TID research.

2.2. Research Design

Following qualitative research paradigm, we used a descriptive content
analysis as a systematic review to identify the general trends in methodological
and thematic aspects in a particular research discipline (Calik& Sozbilir, 2014).
Content analysis is used to develop objective inferences about a subject of inter-
est in any type of communication (Kondracki et al., 2002); accordingly, studies
published in a certain period of time are reviewed to identify the most frequent
research problems addressed and the sort of research paradigms and designs
and relevant methodological points used. From this aspect, this content analysis
study is believed; 1) to offer many valuable insights for TID researchers about
the thematical and methodological aspects of linguistic based TID Research fre-
quently pursued, and 2) to shed light on for future studies to be carried out relat-
ed to specific points ignored in the previous literature.

2.3. Data Source

Data source of this study (corpus) was compiled on the basis of purposeful
sampling (Teddlie & Yu, 2007) based on certain criteria related to prominent
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linguistic based research studies in TID in all free-access databases that include
linguistic-oriented TID research. Among research articles, of the peer-reviewed
journals we included in this study, 96 % of them specifically focus on linguis-
tic studies: Dilbilim Arastirmalar: Dergisi , published by Bogazici Universitesi
Yayinevi, Linguistic Society of America published by JSTOR, Pozna# Studies in
Contemporary Linguistics by Adam Mickiewicz University, Linguistic Discovery
published by Dartmouth College Library Publication; while 1% exclusively are
based on sign languages: Sign Language Studies published by JSTOR and Sign
Language and Linguistics by John Benjamins Publishing Company. As for MA
theses and PhD dissertations, 98 % of the theses were compiled from YOK Ulusal
Tez Merkezi and the rest 2% were taken from ProQuest and university databases.

2.4. Data Collection and Data Analysis

This study is based on the qualitative textual analysis of studies accessed from
the free Access databases to determine topics and methodological aspects in the
studies. The RPs, MA theses, and PhD dissertations published during the time
period 2012-2022 were studied (see Table 1). We analyzed the text of the studies
to (a) those ones based on empirical research evidenced through research aims/
purposes and methodology sections and (b) determine linguistic based related to
TID. We excluded theoretical RPs, proposals, book reviews, critical issues, and
announcements. In decision of whether a study involved linguistics-based TID,
we included those focused on linguistic analysis of TID and also those that had a
more limited focus such as linguistic samples observed as a result of intervention
(e.g., using test scores as outcome data). Thus, the data source of the study (cor-
pus) was compiled by moving on three phases:

o  Firstly, the review criteria and the keywords for the search were fixed,

« Secondly, the inclusion and exclusion criteria were compiled during data-

base search,

o Finally, the corpus of studies to be analyzed was fixed on the basis of

research questions

Accordingly, initially, 35 RPs, 14 MA theses, and 11 PhD dissertations were
detected for review. After excluding duplicates, 30 RPs, 13 MA theses, and 7 PhD
dissertations were attained. Applying the eligibility criteria, 2 RPs were exclud-
ed as their focus of study were other than TiD. Finally, 28 RPs, 13 MA theses,
and 7 PhD dissertations were found eligible for the review. Then, the corpus was
coded on the basis of the modified version of Paper Classification Form (PCF)
developed by So6zbilir and Canpolat (2006), and So6zbilir and Kutu (2008). This
form is formed of 6 parts, three parts of which are not the focus of current study
because Part C and B are related to topics frequently focused in chemistry, biol-
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ogy, physics, science and technology and which discipline the studies belong to.
As for the other part excluded from the study, Part F is about the sampling in the
studies. Among parts used in the analysis of the current research, Part A is based
on bibliographic information of each study while, in the part D, the research
paradigm followed in each study and research designs/methods is coded on the
basis of three categories, quantitative, qualitative or mixed in nature and the clas-
sification of designs/methods put by McMillan & Schumacher (2006). To the last
two categories, the part E includes eight sub-categories under the category of the
data collection tools, and the last part, G, covers sub-dimensions of data analysis
techniques. For the current study, the category related to topics was modified to
the themes in the linguistic based research of TID studies.

In linguistic focused research in TID field, in coding research designs/meth-
ods, we had to re-check the definitions of the terms used in the studies because
in majority of studies, research methods/designs were not clearly given in meth-
odology parts. In this process, before final decisions, we followed an iterative
process based on interpretive judgments and negotiation. For example, in some
of qualitative studies, quantification, that is, descriptive statistics were used and
through the iterative analysis process and further review of the literature, we de-
cided that descriptive statistics can be used as part of qualitative research, as well,
and when any descriptive statistics included in a study, where qualitative research
design/method is followed, the research paradigm should still be categorized as
qualitative.

In this iterative process of data collection, some of the studies were coded on
the basis of the information provided in their abstract sections because in these
parts the authors explicitly mentioned the research paradigm, research design/
method, data collection tools, and data analysis techniques of the study. How-
ever, in order to ensure the codification, these studies were re-coded once again
by each researcher and we made final decisions as a result of the consensus on
paradigm, design, and data collection tools.

In data analysis, we used IBM SPSS Statistics 23 programme for descriptive
statistics for the analysis of prevalence, and moving on each research question,
for providing frequencies, sums, and percentages by category and year through.

2.5. Trustworthiness

On the basis of certain strategies during data collection and analysis pro-
cedures, we established trustworthiness of the study. Thus, in order to ensure
internal validity of the study, for the points regarding linguistic based study of
TID that may cause misconceptions, common operational definitions were fixed
to consistently code a study. Furthermore, the data pool of the study complied are
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in consistent with the purpose of the study related to the quality of the empirical
studies selected and the analysis of each of them within the time period.

Reliability of coding established through training period based on consensus
built around interpretation and applying categories. This training period con-
sisted of phases where sample TID studies were studied on the basis of PCF by
the researchers in terms of codification. After training, coding process started,
during which uncertainties were discussed by the researchers by reconsidering
operational definitions, searching some further details about the categories in
the form, and coming to consensus about the category. In this phase, approxi-
mately 30 % of the studies caused some discrepancies between the two research-
ers especially about themes and research designs/methods. The studies, where
there is no clear mention about research paradigm, design, data collection tool,
and data analysis technique, negotiated with two authors to re-read each study
for additional coding on the basis of methodology literature.

3. RESULTS AND DISCUSSION

In this section, we will give the results of the study in tables, charts and
graphs. For each research question, results are presented respectively. Majority
of the TID studies (89,5 %) published in English and the rest of them were in
Turkish. In this regard, there may be linguistic based studies published in other
languages about TID, yet, as the authors of this study do not have competence in
those languages, these studies were not included in content analysis. Regarding
the nationality of the authors, approximately 90 % of the studies were by Turkish
researchers, while the left was by the researchers from other background.

Table 1. Descriptive statistics for the papers subjected to content analysis (N=48)

Language of the studies (RP, MA, PhD) f %
Turkish 5 10,5
English 43 89,5
Total 48 100

Nationality of the authors

Turkish 43 89,5

Mixed 5 10,5

Total 48 100
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3.1. What are the major themes frequently covered in the

linguistic based studies on TiD published between 2012-2022?

Concerning the first research question, frequently covered themes in linguis-
tic based studies on TID, Table 2 and Figure 3 show that there are two main areas
that dominate the 53% of all studies, which are morphology (38%) and syntax
(27%). As for the rest 47% of the studies, phonology (9%), spatial language (8%),
and modality effects (6%) are the major topics TID researchers have focused on.

Table 2. Frequently covered themes in linguistic based research on TiD

%

Morphology 18 38
Syntax 13 27
Phonology 4 9
Spatial language 4 8
Modality effects 3 6
Age of acquisition 2 4
Historical linguistics 2 4
Semantics 1 2
Sociolinguistics 1 2
Total 48 100
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Figure 3. Percentages of frequently covered themes in linguistic based research on TID
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When these morphology-based and syntax-based studies are examined in
detail, it is determined that almost two third of those studies are based on the
effect or observation of a particular experiment or some other factors on partici-
pants’ attitudes and conceptions or choices regarding morphological and syntac-
tical dimensions of TID.

3.2. What are the major methodological aspects frequently applied
in the linguistic based studies on TiD published between 2012-2022?

3.2.1. What is the genre type (RP, MA thesis, and PhD dissertation)
distribution of the studies published between 2012-2022?

GENRE TYPE DISTRIBUTION PER

YEAR
20
2
0 — 5 s _l/l; —_—

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

RP MA PHD

Figure 4. Genre type distribution per year

TOTAL PERCENTAGE OF STUDIES PER

YEAR
2021 2012
2020 6% 13%
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()
42/614
4%

2019
4%
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0,
2018 19%

31%

2016
2% 9%

Figure 5. Percentages of studies per year
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As seen from Figure 4 and 5 above, the number of RPs (f=28) on TID out-
number the MA theses (f=13) and PhD dissertations (f= 7) across the years. Still,
despite the highest frequency compared MA theses and PhD dissertations, after
2018, a dramatic decline in the number of RPs published on TID is clearly ob-
served; in 2018 the number of RPs published was 12, while between 2018 and
2021 there were only 2 RPs published each year. Interestingly, between 2012-2015
there was no PhD dissertation published on TID. In 2018, the number of studies
conducted on TID is the highest in percentage and frequency (31%, f=15) com-
pared to the other years, while the lowest number of studies is observed in 2017
(2%, t=1).

3.2.2. Which research paradigms and research designs/
methods were frequently followed in the studies?

The research paradigms frequently followed in linguistic based research on
TID published are summarized in Figure 6 below. This graphic displays that
more than two thirds of the studies (69%) employed qualitative and another 24%
quantitative research traditions. Only small number of papers (7%) followed
mixed method research design.

RP MA PhD
W Qualitative ® Quantitaive Mixed

Figure 6. Frequently followed research paradigms in TID research between 2012-2022
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Figure 7. Frequently followed quantitative research designs in TID research between 2012-2022

OQualitative Research Designs

Figure 8. Frequently followed qualitative research designs in TID research between 2012-2022

Regarding research designs preferred in TID studies, the Figure 7 and 8 indi-
cate that qualitative studies are done through both non-interactive designs (Re-
view) and interactive research (Case Study) designs. The most commonly used
qualitative research designs are review (34 %), and case studies (30%). Other
qualitative research designs such as ethnography, phenomenography, ground-
ed theory etc. are never used. This result indicates a gap in qualitative research
knowledge and use in TID research. As for quantitative research designs, non-ex-
perimental design with about 9 % is dominant and it is followed by experimental
researches (7%) among all designs. The non-experimental designs preferred are
comparative (15%), ex-post facto (15%), and correlational (%16) among quanti-
tative designs. The most common type of experimental research method is qua-
si-experimental (54%) among quantitative designs. There is no pre-experimental
research, true-experimental, and single subject research done, an expected result
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as random attainment of subjects into control and experiment groups is possible
and necessary in other fields

TRIANGULATION (QUAN + QUAL)

ER M-& FPHD

Figure 9. Frequently followed mixed method designs in TID research between 2012-2022

Finally, as to the mixed method research designs, the type preferred by TID
researchers in their linguistic focused studies is triangulation research design,
in which quantitative and qualitative designs are followed for data triangula-
tion in ensuring credibility (see Figure 9). Still, the number of studies follow-
ing mixed-method design is quiet low, which indicates a probable gap in mixed
method research knowledge and skills among TID researchers.

3.2.3. Which data collection tools were frequently
used in the studies between 2012-2022?

Data collection tools frequently used in linguistic based TID studies are giv-
en in Figure 10 below. Total numbers of data collection tools are not calculated
as more than one data collection tools could be used in a single study. The per-
centages calculated according to the total number of papers (N=46) subjected to
content analysis.
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Bty Collection Touly in Studies

Figure 10. Frequently used data collection tools in TID research between 2012-2022

The least used data collection tool is observation (5,1%). The most common
data collection tool used among quantitative data collection tools are aptitude, at-
titude, perceptions, personality etc. tests and the overall percentage of use among
all data collection tools (13%). Documents (22%) are among the most commonly
used qualitative data collection tools together with observations (11%). On the
basis of these findings, it appears that the type of data collection tools, which are
easy to access or to prepare, administer, and mark, are widely used. Besides, as
documents and alternative assessment tools such as two/three diagnostic tests,
concept maps, POE (Predict-observe-explain) require less experience, their uses
are seemingly pretty common. The main reasons behind the common use of ap-
titude, attitude, perceptions, personality etc. test might be that they are widely
used throughout the world in experimental and case study-based research, and
that the nature of the research problems addressed in TID.

3.2.4. Which data analysis techniques were frequently
used in the studies between 2012-2022?

In Table 3, the data analysis techniques used in linguistic based TID research
are summarized. In parallel with research designs followed, qualitative analysis
techniques are quiet frequently used in the studies. As to which qualitative anal-
ysis technique is much more common, it is seen that content analysis technique
(42%) is the most commonly preferred technique. Among descriptive statistics,
f/% tables and charts are frequently employed and, in the current study, it was
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observed that the researchers, who followed qualitative research designs, chose
these statistics. Regarding inferential statistics, researchers generally used regres-
sion analysis (23%) firstly, and, ANOVA/ANCOVA secondly, which is again in
line with the research designs followed among quantitative research designs in
TID research.

Table 3. Frequently used data analysis techniques in linguistic based research on TiD

f %
f/% tables 4 8
Central tendency measures 1 2
Descriptive Statistics
Charts 3 6
Others 0 0
t-test 0 0
correlation 2 4
ANOVA/ANCOVA 7 15
Inferential Statistics Factor Analysis 0 0
Regression n 23
Non-parametric 0 0
Others 0 0
Qualitative Analysis Content analysis 20 Y]
Descriptive analysis 0 0
Others 0 0
Total 48 100

In this regard, these findings suggest that simple data analysis techniques
are frequently preferred by the researchers in TID. In fact, this is seemingly
the result of the research designs and data collection tools the TID research-
ers applied in their research. Still, in recent years in the world there has been
an increase in the number of studies with elaborated methodological aspects
including advanced statistics techniques in different sign languages studies,
which requires to follow this trend in TID studies, as well, for well-developed
research in the field.
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4. CONCLUSION

Overall, in order to determine the status of research in TID research, stud-
ies concerning TID published in national and international databases were
subjected to a content analysis in terms of the major themes frequently cov-
ered, and the research paradigms, designs/methods, data collection and analy-
sis techniques/tools. This content analysis showed that there is a trend in qual-
itative research designs, especially review and case study, compared to other
research designs, the proportion of which are quite low (less than one in third).
Therefore, it could be suggested that there still exists a need to improve re-
search method courses at graduate level to help new researchers to learn other
research designs and also improve their knowledge and skills in these designs.
In supporting these implications, most of the TID studies were based on the
data collected through documents, and also majority of the studies are based
on data collected through only one or at best two different data collection tools.
These results suggest possible methodological weaknesses and lack of knowl-
edge and skills in combining and using different research methods and inte-
grating different data collection tools in order to strengthen the validity and
reliability of the studies.

The areas of interest to TID educators and practitioners seemingly affect the
sort of themes addressed in studies. Indeed, morphological and syntactical as-
pects of TID are composed of two thirds of the total studies done by TID re-
searchers. However, shortage of the number of studies focusing on other aspects
of TID indicates that there are problems with following the current trends in sign
language studies in the world. Besides, the contextual factors may also cause the
fewer number of studies on these aspects such as studying with all participants,
getting officially permissions for the studies, financial problems for technical
equipment, etc.

It is hoped that this content analysis will provide some guidance for TID
researchers, particularly new researchers, in making appropriate decisions and
broadening their scopes when conducting research and writing academic pub-
lications in the future. It is also recommended that a similar study be repeated
in future years; TID researchers, practitioners, educators, and policy makers can
then monitor and review the research trends, and possibly find more nation-
al and international contribution to the field and some shifts of research trend.
More reviews are needed in not only linguistic based research but also all other
studies on TID conducted in order to raise awareness of both new researchers to
see what has been achieved and what needs to be done.
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A COMPARATIVE ANALYSIS ON THE TURKISH
TRANSLATIONS OF THE CULTURE-SPECIFIC ITEMS IN
THE GRUFFALO AND THE SMARTEST GIANT IN TOWN

Esra Unsal Ocak’

Introduction

Translation has vital importance in intercultural interaction. The fact that
translation plays a major role in the cultural transformation has brought the new
translation theories to the forefront. In recent years, theorists have been working
on new approaches and translation strategies that have led to crucial improve-
ments in Translation Studies so that a translator might overcome some diffi-
culties during the translation process. Translators have the role of a bridge that
carries values between cultures. Therefore, they need to know both the aspects
of the source text they translate from and of the target texts they translate into
regarding the relevant language, literature, and culture.

Literary translation inevitably has a complex process since it involves the
norms of two different languages and their literary traditions. Cultural transfer-
ence is a significant issue in modern literature and Translation Studies. This study
works on the two source texts in line with Franco Aixela’s (1996) target-oriented
translation strategies for translating culture-specific items (CSIs). It also aims to
analyse and compare Aixela’s strategies applied by the two different translators.
In addition, the two research questions have been raised in the present study:
Which Aixela’s translation strategies of CSIs have been applied by the two trans-
lators? To what extent do they conserve or substitute CSIs during the process of
conveying the source text meaning into the target language?

Aixela (1996: 61) classifies her strategies into two main groups: Conservation
and Substitutions, each of which has sub-categories. Conservation includes Rep-
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etition, Orthographic Adaptation, Intertextual Gloss, and Extratextual Gloss,
while Substitution involves Synonymy, Limited Universalization, Absolute Uni-
versalization, Naturalization, Deletion, Autonomous Creation, Compensation,
Dislocation, and Attenuation.

In this study, taking the aforementioned strategies into account, the CSIs
have been detected in the two source texts and their Turkish translations made by
different translators. In this context, this study deals with a comparative analysis
of two target texts translated by different translators, Ali Berktay and Yildirim
Tiirker. The first source text (ST), The Gruffalo by Julia Donaldson (1999) is
translated into Turkish as Yayazula by Ali Berktay (2015a) and Tostoraman by
Yildirim Tarker (2017). The second ST is The Smartest Giant in Town (2002),
translated as lyi Yiirekli Dev Memo by Berktay (2015b) and Kasabanin En Sik Devi
by Yildirim (2007). In the following sections, brief information will be presented
about Aixela’s cultural approach to translation, after that the research findings
will be presented in tables and finally they will be discussed in the conclusion.

Method

The corpus of this study is The Gruffalo and The Smartest Giant in Town
by Julia Donaldson and its two Turkish translations made by Ali Berktay and
Yildirim Tirker. These two bedtime stories are deliberately chosen because The
Gruffalo won the Nestlé Smarties Book Prize in 2009, an annual award given to
children’s books in the UK. Moreover, the story has been translated into over
tifty languages, including Thai, Russian, Scots and Maori, and Turkish, and for
Classics scholars, there is even a Latin edition. It has also been made into a film.
The second story, The Smartest Giant in Town has become famous with its lively
and flashy drawings by German illustrator, Axel Scheffer who has been working
with Julia Donaldson since 2003. Julia and Alex put their signatures together
under many important works as ‘modern classics’” together. Focusing on some
values such as the importance of helping each other and sharing, The Smart-
est Giant in Town like The Gruffalo with its rhyming lines and colorful pictures
takes children’s attention all over the world. Julia Donaldson has put many con-
cepts into her stories, especially nature terms such as forest, rock, stream, lake,
etc. A variety of animal species, a cute monster, and a very kind-hearted giant
are the characters in the two analyzed stories. They are so successfully illustrated
that they can easily get children’s attention as target readers.

In this study, the CSIs were detected in the original texts, The Gruffalo and
The Smartest Giant in Town, and then their equivalents in the two different
Turkish-translated texts. The unit of analysis in this research was determined
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by the contexts of the works, for that reason, it could be a word, a phrase, or a
sentence. Having found CSIs in the original texts and their equivalents in the
two translations, they were gathered in seven tables in total. Then based on Aix-
ela’s classification of strategies applied to translating CSIs, they were explained
considering the two main groups ‘Conservation” and ‘Substitutions,” and then
their sub-groups. The four sub-groups of ‘Conservation” which are Repetition,
Orthographic adaptation, Intertextual gloss, and Extratextual gloss try to pre-
serve the nature of CSIs as much as possible. On the other hand, the sub-groups
of ‘Substitutions, Synonymy, Limited Universalization, Absolute Universaliza-
tion, Naturalization, Deletion, Autonomous Creation, Compensation, Disloca-
tion, and Attenuation, do not preserve the source culture nature in the target
language. After the data analysis, the findings were presented comparing two
translators’ preferences in terms of transmitting culture-specific items.

Cultural Approaches to Translation and ‘CSI’ in Translation

A cultural approach to translation widely noticed at the beginning of the
1990s is generally described as a shift in the theoretical and methodological ways
in this field. It was first associated with Susan Bassnett and Andréw Lefevere and
then Lawrence Venuti. In the context of the cultural approach, the criticism of
the linguistic approach and the notion of equivalence are the main points for a
theorization of translation (Marinetti, 2011: 27). As for Bassnett & Lefevere (1990:
3), translation is mostly contextual and has traces of both the history and the
target language so it needs the linguistic codes to be explained in the light of uni-
versal criteria of accuracy and quality. They emphasize the power of translation
in which the translators might manipulate the text on purpose just to transfer
their ideology or imitate common discourse in order to be easily approved by
the target culture. This shows the great importance of translation in a culture of
society (57).

Language and culture are closely related to each other. Therefore, in the pro-
cess of translation, both linguistic equivalence and transferring culture are in
question. As a cultural fact, translation must have “Cross-cultural communica-
tion because translation enables language to cross borders and helps intercultural
exchange and understanding” (Mufioz-Calvo, 2010: 2). Since there are a variety
of cultures and languages most of which might be hard to understand, some-
times it might be impossible for an individual to cope with literary and scientific
works written in different languages. For that reason, bicultural translators play
an important role as mediators between cultures. They interpret social-cultural
meaning, transfer information across cultures, and make significant contribu-
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tions to cultural improvement in society. We cannot deny the role of translations
as well as translators in creating national identities. Due to translations, we have
the chance to come across different information written in different languages
and cultures. Foreign cultures and texts become accessible to people all over the
world.

Aixela (1996: 57) argues that a notion of CSI as an appropriate device for
the translation analysis will help us “to define strictly cultural components
as opposed to the linguistic or pragmatic ones” but the main problem is that
“everything is culturally produced, beginning with language itself.” Aixela
gives examples of several situations the translators can face to make the con-
cept of ‘CSI’ clear to his readers. One of these examples is the translation of the
Bible. He mentions the discussion about how to translate the image of ‘lamb’
mentioned in the Bible, into the languages of societies that do not have the
connotations of innocence or helplessness. In this situation, the translation of
‘lamb’, for instance, from Hebrew into the Eskimos language will acquire the
status of a CSI and will be a problem in translation. In the same essay, talking
about challenges translators come across in terms of CSI, Aixela (1996: 58) de-
fines CSI as follows:

Those textually actualized items whose function and connotations in a
source text involve a translation problem in their transference to a target
text, whenever this problem is a product of the non-existence of the refer-
red item or of its different intertextual status in the cultural system of the
readers of the target text.

Aixela (1996) puts translation strategies on a scale from ‘Conservation’ to
‘Substitution’. The former includes Repetition, Orthographic Adaptation, Lin-
guistic (non-cultural) Translation, Extratextual and Intratextual gloss. The
second part of his classification includes Synonymy, Limited Universalization,
Absolute Universalization, Naturalization, Deletion and Autonomous Crea-
tion, Compensation, Dislocation, and Attenuation. The first strategy of Con-
servation, Repetition, is used by the translator to keep the original reference.
Aixela regards this type as a ‘respectful’ strategy; nevertheless, he criticizes it
as being ‘more alien’ to the target readers. Orthographic Adaptation is used as
a result of transcription and transliteration such as Russian names in English
works. In Linguistic (non-cultural) Translation, the translator prefers a deno-
tatively very close word to the original however, it is still recognized that it
belongs to the cultural system of the ST. In Extratextual and Intratextual gloss,
the translator uses these three strategies mentioned above but adds some mean-
ingful explanations or implications of the CSI. However, in Intratextual gloss,
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the translator’s contribution is more indistinct. The first type of ‘Substitution’
is Synonymy based on stylistic grounds and is used by the translators to avoid
the repetition of the CSI. When they feel that the CSI is too obscure for the tar-
get readers, they decide to replace it that explains Limited Universalization. In
Absolute Universalization, similar to the previous one, the translator is unable
to find a well-known CSI and prefers to change it with a neutral reference for
the target readers. In Naturalization, the translators bring a specific cultural
term. Aixela (1996: 63-64) states that it is “infrequently used in literature with
the clear exception of children’s literature.” When the translators feel the CSI
is very blurry to use any strategies such as the gloss, they decide to delete it in
TX. Autonomous Creation, frequently used in the translations of film titles in
Spain, describes the situation where the translators create a nonexistent cultur-
al reference in ST. Compensation is the combination of deletion and autono-
mous creation. Dislocation is a strategy of displacement of the same reference.
Lastly, Attenuation, which is frequently used in the translation of children’s
literature, is the replacement of ‘too strong’ CSI with a ‘softer’ one.

About Source Texts: The Gruffalo and The Smartest Giant in Town

The first source text, The Gruffalo whose hero is not the Gruffalo but a lit-
tle brown mouse, was first published in 1999. Before she created this monster,
Julia Donaldson heard a Chinese tale about a clever girl who plays a hungry
tiger some tricks and convinces the tiger that she is the Queen of the Jungle.
Her trick scares the tiger away. Donaldson was inspired by this story and
thought that this would be the first step to creating a picture book story. Then
she created her own monster, the Gruffalo who comes fully to life with Axel
Scheffler’s drawing. The Gruffalo has won many awards, some of which are
the Blue Peter Award for The Best Book to Read Aloud and the Nestlé Smarties
Prize. It was also voted the UK’s favourite bedtime story in 2009. The story
has been translated into over fifty languages such as Turkish, Russian, Thai,
Scots, and Maori, and there is even a Latin edition for Classics scholars. What
is more, The Gruffalo, an international book, has been made into a film that
was a huge success.

The Gruffalo is the story of a little but smart mouse who tricks the terrible
monster. One day, the little brown mouse walking around in the forest meets a
fox who tries to choke the mouse down for his lunch; however, the mouse is very
smart. He says he has a promise to Gruffalo for dinner and talks about Gruffa-
lo’s terrible teeth and crawls and says that Gruffalo’s favourite food is ‘Roasted
Fox’. The fox immediately runs away. The mouse keeps going in the forest and
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comes across an owl and a snake in turn. He scares them, too with the monster,
and finally meets the real Gruffalo. The clever mouse has a good idea to make
Gruffalo meet his old enemies, the fox, the owl, and the snake. When they see
Gruffalo they get so scared and run away. However, Gruffalo thinks that all
these animals in the forest are afraid of not himself but the mouse. Finally,
Gruffalo who hears the mouse’s favourite food is ‘Gruffalo crumble’ runs away
and never looks back.

The second source text Smartest Giant in Town, which focuses on the top-
ics such as cooperation and sharing, is the story of a scruff giant, George, who
wears old clothes making him unhappy. He does not want to be the scruffiest
giant in town and so decides to change his physical appearance. George buys
smart trousers, a smart shirt, a stripy tie, and shiny shoes in a shop where
giant-sized clothes are sold. On the way home, he encounters some animals
who desperately need his help and his clothes. He gives a cold giraffe his
stripy tie and his smart shirt for a goat to make a new sail. He keeps going
and meets a mouse family who needs a new house. The helpful giant gives
them one of his shiny shoes. He gives the fox his socks so that the fox makes
a new sleeping bag. He helps the dog who tries to get across the bog by giving
him his new belt. Then George realizes how cold he is because his pants fall
off without the belt. He goes back to the shop and finds his old clothes. He
wears them and feels the most comfortable and happy giant in town. In the
end, the animals he helped throughout the whole story thank George with a
nice surprise (Bir Dolap Kitap, 2010).

Findings

This section deals with an analysis of the two target texts (TTs) of each source
text in the context of CSI according to Aixela’s classification. The original data
and their Turkish translations will be compared in terms of a single word or a
phrase or a whole sentence.

Table 1
ST 1 T2
My underground house Yerin altindaki evim inim
In my treetop house Agacin tepesindeki evime Kovuguma
And off he slid to his logpile house Ve ok gibi kayd kiitiik evinin icine Giriverdi tomruklarin arasindan
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When we look at the Table 1 above, we see that Berktay prefers ‘yerin altinda-
ki ev’ for ‘underground house’ and ‘agacin tepesindeki ev’ for ‘treetop house’ and
‘kitiik ev’ for ‘logpile house’. It is obviously seen that he has used denotatively
very close references to the original. So, CSIs are transferred with the strategy
of linguistic translation. However, Tiirker chooses ‘in’ for underground house
which means “yaban hayvanlarinin kendilerine yuva edindikleri kovuk” or
“magara” (Turkish Language Association, 2019) in Turkish. Once again, Tiirker
prefers ‘kovuk’ for ‘treetop house’ and ‘tomruk’ for ‘logpile house’. Away from
linguistic strategy, Tiirker prefers to replace the original terms with neutral refer-
ences to eliminate the foreign quality of the words. Thus, CSIs are transferred by
the strategy of absolute universalization, one of the sub-groups of ‘Substitution’
by Tiirker.

Table 2
ST 1 T2
George Memo George
Fox Tilki Amca Tilki
Snake Yilan Agabey Yilan
Owl Baykus Teyze Baykus

Throughout the story of The Gruffalo, the mouse encounters several an-
imals in the forest. Berktay translates ‘Fox’ as “Tilki Amca’, ‘Snake” as “Yilan
Agabey’ and ‘Baykus’ as ‘Baykus Teyze’. He adds kinship terms as extra infor-
mation however this addition does not disturb the reader’s attention, on the
contrary, they make the terms more familiar to Turkish readers. Thus Berk-
tay uses the strategy of intratextual gloss, a subgroup of ‘Conservation’. In
the second story, The Smartest Giant in Town, the name of the hero is George
in the ST. While Berktay translates the proper name as ‘Memo,” Tiirker does
not change the name and uses ‘George’ in TT. Tiirker’s strategy is regarded
as repetition, thus the translator prefers to be faithful to the original name.
With the creation of ‘Memo, Berktay uses Aixela’s classification of autono-
mous creation.
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Table 3

ST

1

T2

And away he sped

Ve tabanlar yagladi

Ben ge¢ kalmayayim

An owl saw the mouse, and the
mouse looked good.

Baykus gordii fareyi, mmm dedi, sunu
indirsem mideye.

Onu gdren baykusun agzi sulandi.

And away Snake slid

Ve ok gibi uzaklasti siiriinerek

Yilan oldu ¢ayir ¢imen

And off he ran to his underground
house

Ve ok gibi sivigti yerin altindaki evine

Simsek gibi daliverdiinine

And off he flew to his treetop house

Ve ok gibi havalandi agacin
tepesindeki evine

Bir ¢irpida ugtu agactaki kovuguna

And quick as the wind he turned
and fled

Sonra topag gibi dondii yayazula ve
tabanlari yagladi

Riizgar gibi kacarken belki de rekor
kirdi

Silly old Fox!

Su saf tilkiye de bakin!

Tilkideki beyin degil saman

But now my tummy’s beginning to
rumble

Ama ag fare oynamaz demisler,
basladi karnim guruldamaya

Aksi gibi guruldamaya basladi

midecigim

Bayilinm fareli domatesli karisik

tostun tadinal Ustiine fare konmus bir dilim ekmek!

You'll taste good on a slice of bread!

Table 3 shows the examples of autonomous creation used by both translators.
Creation appears when as Davies (2003: 88) puts it “translators have created CSIs
not present in the original text.” This translation strategy may be compared to
Newmark’s method listed as idiomatic translation, which aims at reproducing
the message with the creation of idioms and colloquialisms where they do not
exist (Newmark, 2004: 47). Aixela also describes that “it could be interesting for
target readers to put in some nonexistent cultural references in the source text
(Aixela, 1996: 64). For ‘speed away’, Berktay uses an idiom ‘tabanlar1 yaglam-
ak’ which means ‘hizlica kosmak’ in Turkish, and Tiirker uses the verb of ‘ge¢
kalmamak’. In the source text, the phrase ‘the mouse look good’ is translated as
‘mideye indirmek’ by Berktay, ‘agz1 sulanmak’ by Tiirker. In English, the equiv-
alent of ‘agz1 sulanmak’ means ‘lick one’s lips’ and ‘mideye indirmek’ means
‘wolf down’. Berktay prefers to use the metaphor of ‘ok’ to describe how fast the
animals run away when they see the ‘terrible’ monster, Gruffalo. He also uses
another metaphor of ‘topag’ to describe how quickly Gruffalo flees from the lit-
tle mouse. Tiirker uses the verb ‘rekor kirmak” which means ‘break a record’ in
English. The translator also prefers an uncommon phrase in the Turkish culture
‘cay1r ¢cimen’ to describe how fast the snake slides away when he sees the monster.
In another example, for the translation of ‘Silly old Fox!” Tiirker adds his creation
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‘beyin degil saman’ to explain how silly the Fox is. In order to reflect how hungry
the little mouse is in the TT, Berktay adds an idiom ‘a¢ fare oynamaz’ which does
not exist in the ST. Once again, Berktay uses ‘domatesli karisik tost’ for ‘a slice of
bread’ in ST. Both translators try to be more transparent and comprehendible for
the target readers with their metaphors and creations in TT. Therefore, they show
the tendency to create acceptable translations for the target readers.

Table 4

ST 1 T2
Toowhit toowhoo! Hu-hu-hu, pu-hu-hu! Puhu puhu!
| hear a hiss in the leaves ahead Bir hugirt: duydum otlarin arasinda. Su calidaki tislama ne ki?
I hear ahoot in the trees ahead Bir kus sesi duydum su dallannarasinda | Su agaclardan gelen puhulama ne ki?
“Well Gruffalo” said the mouse. “Naber yayazula” dedi findik faresi, | , . . = ) .
Wou see?” “Gordiin mi?” Gordiin ya” dedi fare, sesi pes mi pes
Knobbly knees Egri biigrii dizleri Yumru yumru dizleri

Kendi kendine bir sarki

Kendi kendine bir sarki tutturdu
mirildaniyordu

He sang to himself

“Thank you!” they squeaked “Tesekkiir ederiz” diye viviklediler “Cok tesekkiirler!” diye bagird fareler
They were all squeaking Hepsi ciyak ciyak agliyordu Farelerin hepsi vikvikliyordu
“It's our house,” squeaked the mother | “Evimize iiziiliiyoruz” diye sizland “Ne olacak evimiz!” diye vikvikledi
mouse anne fare anne fare

Memo vicik vicik bir batakligin George kocaman vicik vicik bir
George came to a squelchy bog ) ;

yanina geldi batakliga ulasti
“It was tickling my toes anyway” “Zaten ayaklarimi gidikliyordu” “Zaten parmaklanim kaginiyordu”
And hopped all the way back to the Ve seke seke dilkkana gitti Ta diikkana kadar o yolu hop hop
shop hopladi
“Oh, no!” cried George “Hayr, olamaz” diye bagirdi Memo “Olamaz” diye hickirdi George

When we examine the Table 4 above it has been seen that throughout
both texts, Donaldson occasionally uses the reflection words which are spe-
cific to nature in the source text such as ‘hiss’, ‘hoot’, ‘knobbly’, ‘squeak’,
‘bleat’, ‘squelchy’, ‘tickle’ and ‘hop’. Both translators have tried to give appro-
priate equivalence of these reflection words in the Turkish culture. The first
example, “Toowit toowoo’ means ‘baykusun ¢ikardig1 ulama sesi’ in Turkish.
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The owl’s voice is translated as ‘Hu-hu-hu, Pu-hu-hu!” by Berktay and ‘Puhu
puhu!” Both translators choose a denotatively very close reference to the orig-
inal, but they are still comprehensible by the target language versions and
recognized as part of the cultural system of the ST. Furthermore, Berktay
adds ‘Hu-hu-hu’ which means he might need extra information to be more
transparent for the target readers but at the same time he does not prefer to
disturb the readers’ attention. In other words, While Berktay uses the strate-
gy of intratextual gloss, Tiirker uses linguistic translation. Both of them aim
to conserve the meaning of the ST in the TT. In another example, this situa-
tion is vice versa. The phrase ‘squelchy bog’ in ST is translated as ‘vicik vicik
bir bataklik’ by Berktay; ‘kocaman vicik vicik bir bataklik’ by Tiirker. While
the first translator uses the strategy of linguistic translation, Tiirker adds an
extra word ‘kocaman’ to make it more comprehensible for children readers
so uses the strategy of intratextual gloss. In the source text, ‘hiss’ is used to
describe the snake’s voice. Through Tiirker’s preference ‘tislama,” he makes
a linguistic translation; however, the word ‘higirtr’ used by Berktay describes
the voice of shrubbery out of which the snake comes. Berktay can probably
feel that ‘hiss’ as a CSI is too obscure for the children’s readers and should be
replaced with another word; therefore, he prefers to use limited universaliza-
tion, a subgroup of Aixela’s ‘Substitution.’

In the third example of reflection words, Berktay’s translation as ‘kus sesi’
for ‘hoot” which means ‘baykus sesi’ (tureng.com.tr) shows that he uses absolute
universalization which is used when the translator chooses a neutral reference
for their target readers. In the next example ‘Naber yayazula’ by Berktay and ‘pes
mi pes’ by Tiirker are nonexistent words in the ST. Here, the strategy of autono-
mous creation is used by both translators in order to make the target text more
interesting for their readers. The verb ‘squeak’ repeated three times throughout
the source text is generally used to describe the mouse’s voice. Even though the
same verb is repeated Berktay prefers to give equivalence with different phrases
each time such as ‘vivikledi,’ ‘ciyak ciyak agliyordu,” and ‘sizlandr. The translator
chooses parallel references to avoid repeating CSI which explains the strategy of
Synonymy. On the other hand, Tiirker’s preferences, ‘vikvikledi’ and ‘bagirdi,
for the same verb demonstrate that he also uses the strategy of Synonymy. In
another example, ‘tickle” in ST is transferred as ‘gidiklamak’ by Berktay who
achieves linguistic translation. However, the same word is transferred as ‘kasin-
mak’ by Tirker. ‘Kaginmak’ means ‘itch’ in English. Thus, Tiirker again chooses
the strategy of Synonymy. Both translators use different strategies in the process
of translation; nevertheless, they find the adequate equivalence of the original
phrases and idioms in the target texts.
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Table 5

ST m T2

On a hoat stood a goat who was
bleating loudly

Bir teknenin icinde mizil mizil
meleyen bir keci duruyordu

Bir teknede aci aci beleyen bir kegi
vardi

(He always wore) The same pair of old

brown sandals. . Hep ayni kahverengi sandallari

Ayaklarinda hep o eski sandaletler

A pair of smart shiny shoes Bir cift gicir giair ayakkabi Pinl pinl sik bir cift ayakkabi

In The Smartest Giant in Town, George who is a kind-hearted giant en-
counters animals who need his help. He comes across a goat who is very sad
because the goat has lost the sail of his boat in a storm. The first example
‘bleating loudly’ describes how sad the goat is. It is translated as ‘mizil mizil
meleyen’ by Berktay and ‘ac1 ac1 beleyen’ by Tiirker. None of them translates
the adverb ‘loudly’. They might think that the emphasis in their translation
of ‘bleat’ is enough to describe the goat’s sadness. In the second example,
‘old brown sandals’ are transferred as ‘kahverengi sandallar’ into Turkish
by Berktay and ‘eski sandallar’ by Tiirker. While Berktay omits the adjective
‘old’, Tiirker omits the color of sandals. In the third example in Table 5, Berk-
tay might think that ‘gicir ‘gicir’ is enough so the translation of ‘smart’ is not
necessary; thus he omits the adjective that overlaps with the deletion strategy.
In addition, the fact that Tiirker often omits the conjunction ‘and’ illustrated
in Table 3 above shows that Tiirker also applies the deletion strategy to the
translation.

Table 6

ST

1

112

An owl saw the mouse, and the
mouse looked good.

Baykus gordii fareyi, mmm dedi,
sunu indirsem mideye

Onu goren baykusun agzi suland.

A snake saw the mouse, and the
mouse looked good.

Yilan gordii fareyi, mmm dedi, sunu
indirsem mideye

Onu gdren yilanin cani fena halde
fare gekti.

A fox saw the mouse, and the mouse
looked good.

Tilki gordii fareyi, mmm dedi, sunu
indirsem mideye

Farecigi goren tilkinin karni acikti

Everyone is afraid of me

Seyret beni goriince sivisip gidenleri

Benden nasil korkuyor herkes

Everyone is afraid of me

Bu ormanda herkesin kopar
benden odii

Benden nasil korkuyor herkes
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As illustrated in the above table, some phrases are repeated many times in
the ST. In Berktay’s translations of The Gruffalo presented in Table 6, we see the
same repetition ‘sunu indirsem mideye’ for ‘the mouse looked good.” However,
Tiirker chooses a different phrase each time. In other words, Berktay’s strategy
here is Repetition, but Tiirker prefers Synonymy. The last two samples from The
Smartest Giant in Town show that Berktay finds a different phrase for the original
one in order to avoid the repetition strategy; however, Tiirker repeats the phrase,
‘Everyone is afraid of me.” Although they use different strategies in the process
of translation, they succeed in conveying the meaning of the ST to the Turkish

language.
Table 7
ST 1 T2
It's a gruffalo! inanamiyorum, geldi iste yayazula! Bu bir Tostoraman!
Why, Snake, hello! Vay n‘aber yilan, cekil ayak altindan! | Merhaba yilan!

Yayazulayi goren tilkinin bir anda

Fox took one look at the Gruffalo prtledi gozleri korkudan

Tostoraman'i goriiverdi seninki

Karanlik ormaninicinde korku

. . L Ormanin kuytusu huzurlu ve sessizdi
bitmis, huzur geri gelmisti

All was quiet in the deep dark wood

Memo birdenbire titremeye
baglad, icini bir keder kapladi,
yakisiklihgindan eser kalmamisti

Apansiz, George kendini dertli, titrek
ve kiliksiz hissediverdi

Suddenly George felt sad and shivery
and not at all smart

Table 7 highlights the samples of intratextual gloss applied by Berktay. He
adds ‘inanamiyorum’ and ‘portledi gozleri korkudan’ to demonstrate the fear
and astonishment of the animals, who come across the terrible giant, Gruffalo.
‘Vay n'aber’ is an exclamatory sentence and can be used by the translator to
make the translated text more interesting and entertaining for the readers. The
adjective ‘quiet’ in the ST is translated as ‘korku bitmis, huzur geri gelmisti’.
The aim of the translator here is to make the TT more transparent and under-
standable. For the verb ‘feel sad’, he uses ‘i¢ini bir keder kapladr’ and for the
phrase ‘not at all smart’, he uses ‘yakigikliligindan eser kalmadr’ in the TT.
Unlike Tirker, Berktay adds his interpretations and explanations by using the
strategy of intratextual gloss which still preserves the original meaning in the
target language.
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Discussion and Conclusion

In this study, the two rhyming stories and their different Turkish translations
have been comparatively examined in line with Aixeld’s strategies of the CSIs.
Firstly, brief information about children’s literature and its translation in Turkey,
and cultural approaches to translation were presented. Then Aixela’s classifica-
tion of translation strategies and the summaries of both source texts were men-
tioned. Finally, the analysis of the words, phrases, and sentences from the source
text and their two translations have been shown in seven different tables in the
light of different strategies.

According to a comparative analysis on the different translations, it is
possible to state that there is almost no word-to-word translation between the
source and target texts. Even though the different strategies for translating the
CSIs were used by the translators they have achieved transparent and compre-
hensible translations in the target culture. While the tables show that Berktay
used the strategy of intratextual gloss in nine samples, Tiirker used this strategy
only once. This means that Berktay prefers to use his interpretations and extra
information more than Tiirker does, however, this addition does not distract
the readers’ attention, on the contrary, helps the readers to grasp the meaning
better in the target text. When we consider that target readers are children,
specifically between 3 to 7 years, it has great importance for the target texts
to be comprehensible. Besides, the tables given in the part of the analysis have
shown that both Berktay and Tiirker prefer to use autonomous creation, espe-
cially for the translation of idioms, metaphors, and the voices of nature and
animals. This strategy is the most frequently used shared by the two transla-
tors. It is possible to state that one word or phrase in English has equivalents
with different forms with a rich vocabulary in the Turkish language. This ben-
efits the young children who tend to learn a new word every day to improve
their vocabulary knowledge and more importantly they can better visualize the
events in the book. Therefore, we can say that both translators have enriched
their target texts with different idioms, metaphors, and reflection words that
are specific to the target culture in the light of Aixela’s strategy of autonomous
creation. Apart from that, the analysis findings have shown that the repetition
strategy was applied by both translators but the sample number used by Tiirker
is more. On the other hand, the strategy of linguistic (non-cultural) translation
was preferred more by Berktay. Furthermore, it has been occasionally seen that
both translators used the deletion strategy which means they completely omit-
ted some phrases or sentences in the STs from the TTs. However, this did not
distort the meaning the author wanted to convey to the target readers since the
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other phrases before or after the missing words or the pictures in the book have
compensated for them.

Synonymy was used three times by Berktay and twice by Tiirker in the pro-
cess of translating the CSIs. While absolute universalization which is a sub-group
of Substitution just like Synonymy was preferred once by Berktay, Tiirker used
it three times out of the samples presented in the tables. Moreover, Berktay ap-
plied limited universalization once to the target text, unlike Tiirker. Throughout
both TTs, The Gruffalo and The Smartest Giant in Town, no sample was found
for the strategies of orthographic adaptation, extratextual gloss, naturalization,
compensation, dislocation, and attenuation.

As aresult, regarding the data obtained in this study, it is possible to state that
the two translators used different ways and strategies; nevertheless, their aims
resemble during the translation process. The translators mostly employed Substi-
tution strategies that involve autonomous creation, synonymy, deletion, absolute,
and limited universalization. They have achieved what is expected from trans-
lation which requires an interdisciplinary approach within the target-oriented
theory. They have both made necessary changes in target texts to make them
more explicit to the target readers.
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RUS DILINDE “DiL OYUNLARI”

Niikhet Eltut Kalender*

Giris

Dil sozctigii temelde iki anlama sahiptir. Ilk anlami, ag1z icerisinde bulunan
tat alma ve konusma islevini yerine getiren organdir. Ikinci anlami ise ses ve
yazi vasitastyla sozciiklerle ya da yalnizca isaretlerden yararlanilarak duygu ve
diisiincelerin aktarimini saglayan lisan anlamindadir. Dil, s6zlii, yazili ve sozsiiz
iletisimin en temel aracidir.

Dilbilgisi baglaminda dilin tanimi bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli bi-
¢imlerde yapilmigtir. Ancak, Muharrem Ergin (2009:3)’in “Dil, insanlar arasinda
anlasmay: saglayan tabi bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak
bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir miiessesedir.”
tanimi en genis tanimdir. Ergin’in belirttigi tizere her dilin kendine 6zgii ku-
rallar1 vardir. Bu da demek oluyor ki diller arasinda yap1, deyisbilim ve dilbilim
unsurlar: bakimindan benzerlikler olsa da kendi igerisinde her dil, sadece o dili
bilen, konusan, okuyup yazabilen insanlar arasinda 6zel bir anlam ifade eden
unsurlar barindirir. Dil oyunlari bu durum igin verilebilecek en giizel 6rnektir.

Dil oyunu kavramu ilk olarak XX. yiizyila damga vuran filozof Ludwig Witt-
genstein tarafindan kullanilmistir. Wittgenstein, “Felsefe Sorusturmalari” (1953)
adl1 eserinde felsefi bir kavram olarak dil oyunu iizerine egilmistir. Unlii diigii-
niir, eserinde dilin cesitli kullanimlari ile anlam tizerinde durmustur ve tezinin
sonunda dil oyunlary, aile benzerlikleri, yagam bigimleri, gramer gibi kavramlar
ortaya ¢ikmustir.

Felsefi yaklasimi erken donem ve ge¢ donem olmak iizere iki evrede irde-
lenen Wittgenstein, “Tractatus-Logico Philosophicus” adl1 eserinde dile iligskin

*  Dr. Ogr. Uyesi, Van YYU, Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, Genel Tiirk Tarihi ABD (Biri-
mi), (Bilim Alani: Rus Dili ve Edebiyati), nukhetkalender@yyu.edu.tr, eltutn@gmail.com.
Philosophische Untersuchungen.
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ilk yaklasimini ortaya koymustur. Telek ve Kaplan (2020:548), Wittgenstein’in
erken donem dil diigiincesinde anlam sorununun temelinde bir ad oldugu ve o
adin yonletim yaptig1 nesne arasindaki iliskinin neye dayandigi sorusu yattigina
isaret ederken, ge¢ dénem diisiincelerinde merkezde yine anlam sorunu oldugu-
nu, fakat dilin pratik kullanimlarini 6n plana ¢ikardigini ifade eder (2020:549).
Wittgenstein'in 6liimiinden sonra yayimlanan “Felsefi Sorusturmalar” adl1 eseri
dogal olarak ge¢ donem eserlerindendir. Bu eserde, Wittgenstein'in Tractatus’ta-
ki ilk gortglerine elestirel bir yaklasim sergiledigi ézel dil konusundaki fikirleri
yer almistir. Rizvanoglu (2016:23), Wittgenstein’in ge¢ donem diisiincelerinde ilk
donemin aksine ideal dilden giindelik dile dondiigiinii, ikinci déneminde ken-
diligi dilbilgisel bir agidan ve toplumsal kullanimi icerisinde ele aldigini ifade
etmektedir. Hadot’a gore Tractatus, mantigin, giindelik dile nazaran, ideal bir
dil temsil ettigini ileri siirerken, Felsefi Sorusturmalar ise bu ideal dil anlayisini
yadsiyan bir eserdir (2011:79).

Wittgenstein, dil oyunlar: kavramini ilk kez “Felsefi Sorusturmalar” adl1 ese-
rinde ¢ocuklarin dil edinim siirecinde ana dillerini 6grenmelerini saglayan bir
oyun siireci oldugunu anlatirken kullanmistir. Dil 6grenme siireci bir dil oyu-
nu bigiminde gerceklesir. Ilkel ya da daha karmagik bicimlerin gerceklestigi bu
tiirden siireglerin hepsini bir dil oyunu olarak adlandirabiliriz (Telek&Kaplan,
2020:552-553).

Wittgenstein'in dil oyunu kuramu dilbilim gergevesinde ne leksik ne mor-
folojik ne de deyisbilimsel bir yaklagimdir. Oysa giindelik dilde, yani Wittgens-
tein'in arzu ettigi pratik isleyisteki dilde, zaman zaman dil dis1 kullanimlara
basvurmaktayiz. Kimi zaman amacimiz gizli kapakl: ifade etme ihtiyaci, kimi
zaman alay etme, kimi zaman niikte, ima ya da 6rtmeceler yoluyla duygu ve dii-
slincelerimizi aktarma gereksinimidir. Her dilde oldugu gibi sézciik haznesi ol-
dukea genis olan Rus dilinde de ¢esitli dil oyunlarina bagvurulmaktadir.

Bu arastirmanin amac; Rus dilindeki gesitli dil oyunlarini 6rneklendirmek
ve Rus dili 6gretiminde kullanilmasi agisindan farkindalik olusturmaktir. Zira
yabanci dil 6gretim teknikleri her gecen giin teknolojiye bagli olarak hizla degis-
mektedir. Bu nedenle, 6grencinin dikkatini ¢ekecek materyaller gelenekselden
postmoderne evrilmek zorundadir.

Yontem olarak; arastirmaya konu olan dil oyunlari edebi eserlerde dil oyunu,
konusma dilinde dil oyunu ve Kitle Iletisim Araci” metinlerinde dil oyunu olmak
tizere i¢ baslik altinda toplanmistir. Edebi eserlerde elbette dil oyunlar1igin sinir-
s1z sayida malzeme bulmak miimkiindiir. Ancak yukarida agiklanan amag dog-
rultusunda yalnizca sinirlar yiizyillarla, yazarlarla, sairlerle ya da edebi tiirlerle
cizilmis edebi eserler tizerinden 6rneklendirme yoluna gitmek geleneksel yontem

*  Bundan sonra metinde KIA olarak anilacaktir.
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kaliplarinda kalmaktadir. Bu nedenle genel baslik altinda 6rneklendirme yapil-
mast tercih edilmistir. Konusma dili denildiginde ise akla ilk olarak monolog ya
da diyaloglar gelebilir. Ancak konusma dilinin kapsam1 oldukga genistir. Sozli
ve sOzsiiz iletisim unsurlarinin tamaminin malzeme olabildigi konusma dilinde
aciklamali 6rnekler yazili metinlerdeki dil oyunu tiirlerinden farklilik goster-
mektedir. Dolayisiyla tiirlere gore genel ve giincel 6rneklerde dil oyunu gosterimi
benimsenmistir. KIA gesitlilik arz etmektedir. Yazili, gorsel ve isitsel basin yayin
organlari ile haberlesme aglarinin tamaminin tiriinleri KIA’'nin malzemesi sayl-
maktadir. KIA metinleri bilgi vermek ve kitle kiiltiirii olusturma isleviyle diger-
lerinden ayrigan metinlerdir. KIA metinlerinde bagvurulan dil oyunlarinin KIA
tiirlerine gore agiklanarak 6rneklendirilmesine dikkat edilmistir.

1. Dilbilimde “Dil Oyunu” Kavrami

“Oyun” terimi, psikolojide, pedagojide ve hatta fizyolojide incelenen cesitli,
bazen ¢ok az benzer olguyu ifade eder. Oyun, belirli zaman, mekan ve anlam
sinirlari i¢inde, goniillii olarak kabul edilen kurallara gore, yararlilik veya ge-
reklilik alaninin diginda gerceklesen, neseye ve ¢ogu zaman kahkahalara neden
olan bir eylem olarak tanimlanmaktadir (Tsikuseva, 2009: 170).

Ovyun sadece kiiltiirel bir olgu degil, ayn1 zamanda insan varliginin temel bir
ozelligi olan karmasik biyolojik, sosyal bir sistemdir (Fil' quk&Homyakova, 49, 50).

Eski zamanlardan beri insanlar hayat1 ve gercekligi bir oyun olarak algila-
mislardir. Oyun, insan varolusunun bir islevi olarak ortaya ¢ikar ve insan kilti-
riiniin kendisi oyundan ayrilamaz. Oyun, tiim evrenin mekanizmasini harekete
geciren, ortak bir evrensel ilke, ruh, yasa olarak diistiniilir (Tsirenova, 2011: 109).

Genel oyun teorisinde ask oyunlari, ¢ocuk oyunlari, spor oyunlari, bilgisa-
yar oyunlari, sosyal oyunlar gibi kavramlarin yani sira bir de dil oyunu kavra-
mi vardir. Dil oyunu genel oyun teorisinin bilesenlerinden biridir. Diger oyun
tiirlerinden farki ise igeriginin kodlanmuis, sozlii olarak ifade edilen bilgilerden
olusmasidir. Insanin zihinsel faaliyet alani, gercek olmayan, kosullu ortam ve
zamana aittir. (Tsirenova, 2011:109).

Dil ve oyunun ilk kiyaslamasi Ferdinand de Sassure ve Aleksandr Afanasye-
vi¢ Potebnya tarafindan yapilmistir (Soroka, 2016:308). Dilbilimsel baglamdaki
dil oyunlar: dilin aktif kullanimina hakimiyeti giiclendiren oyunlar icin yar-
dimc1 unsurlardir. Dil oyunu kavrami ise bir¢ok arastirmaci tarafindan gesitli
bicimlerde agiklanmistir. Genelde dil oyunu kavrami dil normlarinin yikilmasi
ya da tahrip edilmesi bi¢ciminde yorumlanmaktadir. Yermackova, baz1 arastir-
macilarin konuya iliskin tanimlamalarina birkag¢ 6rnek vermektedir (Yermag-
kova, 2020: 7):
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“Dilbilimde dil oyunu su sekilde anlasilir:

‘Dil normlarimdan sapma’, ‘normatif dil kanonunun’ ihlali’, ‘dil stereotipi-
nin tersine ¢evrilmesi’ (Gridina, 2002:26), ‘kurallarin bilin¢li ihlali’ (Buli-
gina, Smelyov, 1997:450), ‘kasitli yanlishk’ (Sannikov, 1999:23), ‘yazarin
kasti anormallikleri’ (Apresyan, 1995).”

Yermagkova, dil oyununun felsefi anlamina nazaran dilbilimdeki kapsami-
nin daha dar oldugunu belirtir ve igerisinde bulunulan postmodern zamanda,
dile siirekli standart dis1 olacak tiirde yeni yaklasimlar aramak mecburiyeti ol-
duguna dikkat ¢eker (2020:7).

Sidel’'nikova, gazete metinlerindeki dil oyunlarini inceledigi ¢aligmasinda,
[lyasova ve Amiri (2009:28)’nin bir dil oyununun modern dilbilimde alisilagel-
mis bigimde “yaratict bir tutum iceren bilingli bir deney” seklinde anlasildig1 yo-
niindeki disiincelerini aktarmaktadir (Sidel’nikova, 348).

Dil oyunlar: dedigimiz zaman aklimiza ilk gelen s6zciik kullanimi ola-
bilir. Ancak dil yalnizca sézciiklerden ibaret olmayan bir sanat gibi diisiiniil-
melidir. Zira sozciikler de ifade ettigi soyut ve somut kavramlar bakimindan
farklidir. Dil oyunlarinda en ¢ok sestes, es anlamli ve karsit anlamli s6zciik-
lerden yararlandigimiz dogrudur. Ancak kimi zaman ifade etmek istedigi-
miz diisiinceyi vurgulamak i¢in, kimi zaman da sanatsal baglamda estetik
ifade giiclinii artirmak i¢in dil oyunlarina bagvururuz. Bazen bilingli olarak
basvurdugumuz dil oyunlari, ¢ogunlukla bilingsizce ya da tizerinde fazla
disiinmeden toplumsal ya da kiiltiirel etkenlere goére kendiliginden ortaya
¢ikan mizah drtnleridir.

Dil oyunu kavrami, Strel’cuk (2016:1) tarafindan soyle ifade edilmektedir:

“Bu, kasitls, bilingli bir norm ihlaline dayanan 6zel bir konusma dav-
ranigt tiridir. Bir dil oyunu sonucunda ortaya ¢ikan yapilar, anlamli
bir ifade kazanir ve okuyucuda (dinleyicide) belirli bir duygusal tepkiye
neden olur.”

Drujilovska’ya gore dil oyunu, insanin gesitli faktorlerin taniklik ettigi ya-
ratici faaliyetlerinin bir tiirtidiir. Bir dil oyunu olusturmak igin, sézciigiin goze
carpan fakat alisgilmadik bir sekilde kullanilmasina imkén veren dilin stilistik
(deyis) yoniine hakim olmak gerekmektedir (2014:250).

Dil oyunu kavramini “bir kisinin bilissel ve yaratici yeteneklerini harekete
geciren bir mekanizma” olarak tanimlayan Har’kovskaya ve Cehova, konunun
dilbilim alanindaki giincelligi ve popiilerligi konusunda “modern arastirmacila-

*  ‘Kanon- Yunanca kékenli, cok anlamli bir sozciiktiir. Olgme ¢ubugu, anayasa kanunu anla-

mindadir. Dilbilimde ise kural, kaide anlaminda kullanilmaktadir.
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rin ¢alismalarinda dil oyunu olgusunun ¢ok boyutluluguna vurgu yapildigi ve dil
oyunu konusunun genis olgiide ele alindigi” bilgisini paylasmaktadir (2021:147).

2. Dil Oyununun islevleri

Giinliik hayatta siklikla bagvurulan dil oyunlarinin gesitli tiirleri ve iglevleri
bulunmaktadir. Dilbilim arastirmacilar1 hangi tiirde kullanilirsa kullanilsin dil
oyunlarinin hepsinin islevinin ayn1 olduguna vurgu yapmaktadir.

Gribkov’a gore isleyis alanini giderek genisleten dil oyunu olgusu, yapisal,
islevsel, psiko-dilbilimsel, retorik ve estetik yonleriyle filolojik arastirmalar icin
ilgi cekicidir (2020:64).

Zabolennaya ise konugsmacinin bir anlati olustururken bir seyi iletmek ama-
cryla dil oyunu kullanmanin Gtesinde bir is yaptigini, yani konusmacinin dil
oyununu kiiltiirlerarasi iletisimin ayrilmaz bir 6zelligi yapan bir tiir estetik duy-
gu uyandirmak i¢in konugsma bi¢imine dikkat etigini savunmaktadir (Zabolen-
naya, 2017:41).

Komik etki yaratmak amaci giiden dil oyunu igerikli edebi eser analizinde
Har’kovskaya ve Cehova (2021:148,149), farkli aragtirmacilarin dilin kasten ya da
bilingli olarak norm dis1 kullanimi ile dil oyunlarinin dilde estetik ve sanatsal
islevi yerine getirdigine iliskin goriis ve tanimlarina yer vermistir. Har’kovska-
ya ve Cehova s6z konusu arastirmacilarin dil oyunu olgusuna yaklagimindan
hareketle, dil oyunlarinin, dil normunun bilingli bir sekilde ihlal edilmesine
ve konusmacinin dilsel yeteneklerini ifade etmesine izin verdigini dile getirir
(2021:149).

Fil’cuk’a gore dil oyununun bilimsel literatiirde islevlerinin ¢esitli tipolojileri
vardir. Fil'cuk bu konuda T.P. Kuranovanin islevlerine gore “komik, eglendirici;
anlam olusturan, dil yaratici, sikistirici, kamufle edici (maskeleyici), sifreli, tasvir
edici, temas kurucu, karakterolojik (sosyo-kiiltiirel), ifade edici (etkileyici), koruyu-
cu, rahatlatici, yumusatici islevler” basliklariyla yaptig1 dil oyunu siniflandirma-
sin1 ornek gosterir (Fil'cuk, 2016:2).

Arastirmacilarin yorumlarindan hareketle, temelinde iletisim kurma ¢abasi
yatan dil oyununun islevleri hakkinda sunlar1 séyleyebiliriz:

1. Komik unsur igerir, eglendirir, giildiiriir,
Dil yaratim aracidir,

Estetik anlat1 aracidir,

Sanatsal igleve sahiptir,

Kisinin ifade gliclinti artirur,

Sert ifadeleri yumusatma aracidur,
Bilgiyi sifreli olarak aktarir,

N o e
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8. Temel bilgiyi kamufle eder ya da maskeler,

9. Pragmatik isleve sahiptir,

10. Iletiyi etkili kilar,

11. Kisinin dile hakimiyetini gii¢lendirir,

12. Toplumda metinlerarasi anistirma yapar,

13. Toplumun kiiltiirel bellegine anistirma yapar,

14. Kiiltiirlerarasi anigtirma yapar.

Bu islevlere ek olarak Mihnevi¢ (Mihnevig, 2015:103) siyaset ve kamusal
olaylarla ilgili 6nemli konularda dil oyununun kamuoyunu sekillendirmede et-
kili bir arag olabilecegini dile getirirken, Anchimiuk ve Michaluk ise dil oyunu-
nun yabanci dil 6grenim siirecindeki islevine isaret etmektedir. Anchimiuk ve
Michaluk (2020:10)’a gore dil oyunlari, yabanci dil 6greniminde kiiltiirleraras:
yetkinligin olusumunda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Modern toplumun konusmasinda, sosyal degerlendirme ve elestirellik, bir
kisinin diinya goriisiinii sekillendiren giiglii bir faktordiir. Bu baglamda dil oyu-
nu i¢in genis bir alan ortaya ¢ikmaktadir (Zabolennaya, 2017:43).

3. Dil Oyunu Tiirleri

Anchimiuk ve Michaluk (2020:10)’un belirttigi iizere erken ¢ocukluk done-
minden baglayarak hayatin her evresinde karsimiza ¢ikan dil oyunu her anadil
tastyicisi tarafindan bilinir ve kisinin giinlitk deneyiminde 6nemli bir yer tutar.
Bazi bilgiler aile ve sosyal ¢evre ortaminda edinilebilirken bazi bilgiler ise prog-
ramli olarak egitim siireclerinde uzmanlar yardimzi ile edinilmektedir. Ailede
edinilen birtakim bilgiler cesitli sosyal etkenlere gore farklilik gosterebilmekte-
dir. Bu etkenler ailenin ruhsal ve duygusal gelismislik diizeyi, ekonomik duru-
mu, yasadig1 ¢evresi, egitim diizeyi, kiiltiirel doygunluk diizeyi, inan¢ degerleri
seklinde gesitlendirilebilir. Ancak uzman esliginde edinilen egitim siirecindeki
bilgiler herkes icin genel ve ortak kabul gormiis bilgilerdir. S6z konusu egitim
asamalarinda yas gruplarina, sinif diizeyine ve egitim verilen kurum tiiriine
bagli olarak miifredat bellidir ve bazi kurallar vardir. Kurallar dizgesi dahilinde
ogrenciler toplum bilinci ile yetistirilir. Bilim disiplinlerinin egitimini alan 6g-
renciler egitim kurumlarinda ayni1 zamanda el becerileri, kiiltiirel degerler, ye-
tilerine gore sanatsal faaliyetler, ahlaki ve toplumsal normlar gibi pek ¢ok temel
bilgi de edinirler.

Ozellikle ¢ocuklarin erken yasta kreslerde ve ana siniflarinda hem iletisim
kurarak sosyallesmesi hem de biligsel ve davranigsal yetiler kazanmast i¢cin oyun
yoluna bagvurulmaktadir. Ger¢ek anlamda ¢esitli oyunlar 6grenen ¢ocuklar,
arka planda ise farkina varmadan dil oyunlar1 6grenip oynamaktadirlar. Dil
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oyunlar1 kapsaminda sozciikler, kavramlar, kalip ifadeler sarkilar, bilmeceler vs.
on plana gikar. Ornegin Ukrayna’da okul dncesi egitim kurumu zinciri halinde
¢alisan Djeronimo, kurumsal olarak egitim programlarinda dilbilim oyunlarina
yer verildigini ifade etmektedir. Kurumun web sayfasinda dilbilimsel oyunlarin
tanimi su sekilde yapilmaktadir: “Bu, ana karakteri dilbilim olan dilin 6grenil-
mesi ve konusmanin zenginlestirilmesiyle, mantiksal diistinmenin gelismesiyle ve
ugrasilarla iliskili bir dil oyunu, eglencedir. Dilbilimsel oyunlar, ¢ocugun gelisimi-
nin her safhasimda ¢ocugun konusma etkinliginin ¢esitli yonlerinin olusmasina
katkida bulunur. Oyun oynarken ¢ocuk, bilgi biriktirir, diisiinme ve hayal giiciinii
gelistirir, ana diline hakim olur ve elbette iletisim kurmay: égrenir. Konusma, tiim
cesitliliginde, aslinda olustugu stirecte iletisimin gerekli bir bilesenidir. Okul oncesi
¢ocuklarin konusma aktivitesini gelistirmenin en 6nemli on kosulu, konusma ileti-
simine aktif olarak katilma arzusuna katkida bulunan duygusal baglamda uygun
bir ortamin yaratilmasidir. Ve en iletisimsiz ve kisith cocuklarin bile sozlii iletisime
girip agildigr bu tiir durumlar: yaratmaya yardimci olan oyundur.” (https://gero-
nimo.org.ua/lingvisticheskie-igry/). S6z konusu kurum, dilbilimsel oyunlari ile-
tisim oyunlari ve dil oyunlari olmak iizere iki gruba ayirmistir. Dil oyunlarinin
iceriginin ii¢ baglik altinda degerlendirildigini gormekteyiz:

1. Dilin, kiiltiiriin ve davranigin tastyicisinin tutumunu incelemeye yonelik

oyunlar,

2. Kaltiirel tirtinlerle tanisma,

3. Farkli toplumlarin kiiltiirel degerlerinin agiklanmas.

Ayrica kurumun web sayfasinda duygusal etkenlerin dilbilimsel oyunlarda
6nemli bir rol oynadiginin alt1 ¢izilmistir. Bir ¢ocukla bir yetiskinin iletisim ve
ortak faaliyetlerini organize etmenin bir araci olarak dilbilimsel oyunlar1 kullan-
mak, ¢ocugun ruh halini dikkatlice izlemek, konugsma yeteneklerini belirlemek ve
hesaba katmak gerekir. Cocugun uygun bir sozciik bulamadig1 durumlarda, jest-
ler, mimikler, plastisite gibi sozlii ve sozsiiz iletisim araglarini birlestirerek kullan-
masina izin verilir (https://geronimo.org.ua/lingvisticheskie-igry/).

Tiirkgede “dil oyunu” ya da “sozciik oyunu” olarak adlandirilan kavram, In-
gilizcede “language game”, “word play”, “pun”, “paronomasia”, “quibble” olarak
kullanilirken, Rusgada «s3bikoBast urpar, «urpa si3biKa», «CJIOBECHASI UTPa», «UTPa
coB» ve «kanamoOyp» ifadeleri ile karsilik bulmaktadir. Rus dilbilimi alaninda “dil
oyunu” kavrami XX. yiizyilin sonundan itibaren Ye. A. Zemskaya, M.V.Kitaygoro-
dskaya ve N.N. Rozanovanin “Dil Oyunu. Rus Konusma Dili. Sesbilimi, Yap: bilim,
Sozciik Bilgisi, Jest™ (1983) adl1 eseri ile kullanilmaya baslanmustir, bu eser Rus dil-
biliminde sistemli ve kapsamli ilk alan ¢aligmasi olarak kabul edilmektedir.

*  SIspixoBas urpa. Pycckas pasropopHas peub. PoHeTIKa, MOP(OIOTHA, TeKCUKA, KECT.
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Zaharova, Rus dilindeki dil oyunlarinin tarihgesi konusunu dort baslik al-
tinda degerlendirmektedir. Giiniimiize ulagan yazili metinlerden hareketle;

1. Eski Rus¢a dénemi (XI-XVII. yy): Sozlii halk sanati bize farkl tiirlerdeki
metinlerde dil oyununun gesitli bi¢cimlerini ve tekniklerini gosterirken,
yazili olarak X V1. yiizyilin ikinci yarisina kadar dil oyununun kaniti ne-
redeyse bulunmadig1, ancak XVI-XVII. yiizyilin ikinci yarisi arasindaki
stire dil oyunuyla dolu oldugu,

2. XVIIXIX. yy: XIX. yiizyilin @i¢te birlik ilk zaman dilimine kadar yazili
dil oyunu 6rneklerinin sayisinda kademeli bir artis gozlenirken, yiizyilin
sonunda bir diisiis yasandig1 ve sonrasinda yeniden bir artis kaydedildigi,

3. XX. yy: Ugte birlik ilk zaman diliminde dil oyununun etkinlestigi, ar-
dindan yazili anlatimdaki 6rneklerin sayica azaldig: ve folklor tiiriinde
(0zellikle fikra alaninda) artis, ardindan yiizyilin sonunda yeni bir et-
kinlesme siireci yasandigy,

4. XXI.yy: Yazili ve sozlii anlatimda Rus dilinde, tiim alanlarda, dil oyunu-
nun popiilaritesinde muazzam bir artis yasandig1 sonucuna ulasilabilir
(Zaharova, 2016:165).

Soroka (2016:308), XXI. yiizyilin sonlarinda dil oyunu konusunda ¢alisma-
lar yiiriiten arastirmacilara V.SVinogradov, Ye.\V.Padugeva, N.D. Arutyunova,
T.A.Gridina, V.Z.Sannikov, G.F. Rahimkulova, V.I. Sahovskiy, S.V. Ilyasova, L.P.
Amiri ve Yu.O. Konovalova’y1 6rnek gostermistir.

Dil oyunlar1 daha 6nce de belirtildigi iizere hem s6zlii hem yazili hem de s6z-
stiz iletisimin bir par¢asidir. Cogunlukla konusma dilinde ve gayri resmi yazili me-
tinlerde dil oyunlariyla karsilagiriz. Oncelikle edebi eserlerde 6rtmece, ima, kina-
ye, cinas, mecaz gibi gesitli soz sanatlarinin yaygin kullanimi oldugunu belirtmek
gerekir. Edebi eserler hem sozlii hem yazili tiirde olabildigi igin her iki alanda da
kendine yer bulabilmektedir. Konusma dilinde ise dil oyununun atasézlerinden
deyimlere, tekerlemelerden bilmecelere, fikralardan sarkilara, argodan jargona,
kaba sozlerden kiifiire uzanan genis bir kullanim yelpazesi vardir. Edebi eserler di-
sindaki yazili metinler ise her alandaki metin tiiriinii kapsayabilir, ancak bu alanda
edebi eserlerden sonra en ¢ok 6n plana ¢ikan tiir KIA metinleridir. KIA ge¢miste
yalnizca gorsel ve isitsel medya organlarini kapsarken, giintimiizde teknolojik ge-
lismelere bagli olarak internet ve sosyal medya aglar1 da bu gruba dahil olmustur.
Bir¢ok disiplin i¢in anlam ifade eden “dil oyunu” konusu hakkinda sayisiz aras-
tirma makalesi, kitap, lisansiistii programlarda hazirlanmis tez ve bildiri metni
bulunmaktadir. S6z konusu yayinlarin arastirma alanlarini ii¢ genel baglik altinda
toplamak miimkiindiir: edebi eser analizi, konugma dili, KiA (yazili-gorsel-isitsel
medya ile reklam aragtirmalari) metinleri. Bu {i¢ baslik icerisinde incelenen dil
oyunu tiirleri agagida alt bagliklar halinde agiklanarak 6rneklendirilecektir.
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3.1. Edebi Eserlerde Dil Oyunu

Edebi eserler toplumun kiiltiirel aynasidir. Toplumun sozlii kiiltiir degerleri-
ni yaziya tastyan, edebi eserlerin temelinde her zaman bir estetik etki ve sanatsal
anlati 6zelligi yatmaktadir. Metinde estetik ve sanatsal etkiyi saglayan sozciik-
lerdir. Kése, “Medya ve Dil Oyunlari: Giindelik Dil Pratiklerinde Televizyon Di-
zilerinin Etkisi” adl1 galigmasinda Wittgenstein’in “dil oyunu” anlayisinda bahsi
gecen sozciik ve baglam arasindaki iliskiye isaret eder. Kose, sozciiklerin dilbil-
gisi kurallarina gore birlestirilmis atomik “semboller” olarak, baglamindan izo-
le bir sekilde ele alindiklarinda anlagilmasinin zor oldugunu ifade etmektedir.
Her sozciigiin kendine 6zgti bir anlami vardir ve bu anlamin anlasilabilmesi,
bir baglamla iliski icinde olmasina baghdir. Ciinkii anlam diger kavramlarla ve
sozciiklerle karsilikli iligki ve karsitlik icinde kurulur (2012:221).

Edebi metinleri diger metinlerden farkli kilan en 6nemli 6zelliginin “kur-
maca metinler” olduguna dikkat geken Uyanik, yazara 6zgii bir tiimce yapisinin,
sozclik segiminin ve yine 6zgiin bir ritmin, metnin “nasil” yazildigini gosteren
simgeleri belirttigini ifade eder. Uyanik’a gore, metinde “ne” yazildigini ifade
etmek icin icerikten yararlanilmaktadir ve icerigin iletisimsel ve bilgilendirici
islevi bulunmaktadir (2012:1221).

Bilindigi iizere edebiyatta bir¢ok yazin tiirii vardir. Metnin degerini, s6z ko-
nusu eserin hangi yazin tiiriinde olduguna bakilmaksizin, anlatim giicii belirle-
mektedir. En etkili anlatim ise okuyucuyu etkileyen, diistiindiiren bir dil kulla-
nimiyla méimkiindiir. Bu noktada dil dis1 unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ceviri
de bu dil dis1 unsurlar arasinda kendini gosterir. Edebi eserler kaleme alindiklar:
dilde anlam tasir, ancak bir bagka dile ¢evrildiginde ayn1 anlamliligini, ayni lez-
zetini koruyamayabilir. Burada ¢evirmenin rolii biiyiiktiir. Ozellikle s6z konusu
eserde bir metinlerarasilik, kiiltiirlerarasilik, anistirma ya da dil oyunu mevcutsa
cevirmenin daha dikkatli olmasi gerekmektedir. Simutova ve Zaharova (2017:90)
dil oyununun ¢evirisinin karmasik, ¢ozlimiiniin ise tartismali oldugunu savun-
maktadir. Zira her zaman hedef dilde yeterli karsilik bulunamayabilmektedir.
Cevirmenin orijinal metindeki sozciik/dil oyununa bakmamasi ve ¢eviride sa-
dece betimleme teknigine bagvurmasi olumsuz olarak degerlendirilir. Ve bu tiir
durumlar ne kadar cok olursa, bir biitiin olarak ¢evirinin kalitesi o kadar diisitk
olur (Simutova& Zaharova, 2017:90). Bu baglam1 Simutova ve Zaharova soyle 6r-
neklendirir:

“Bir dil oyununu aktarmak igin cevirmenler siklikla genelleme teknigi-
ni kullanirlar; bu, bir sozciigiin anlamin genisletme yoniinde sozciiksel
doniisiime ugrayabilecegi anlamina gelir. Ornegin, post Sovyet dénemde,
Rusya et iiriinleri temininde sikint1 yasadiginda, tavuk eti, 6zellikle Ame-
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rika’dan ithal edilen ve tesekkiir mahiyetinde Amerika Birlesik Devletleri
Baskani George W. Bush’un namina «uoxku Bywa» “Bush’un bacaklar?”
adini tasiyan tavuk budu halkin imdadina yetismistir.

Orijinal metin:"Als die Lage zu schlimm wurde, kam der Westen zu Hilfe
mit tiefgefrorenen «Bush-Schenkeln» aus Amerika und der «<Humanitar-
ka» aus der Bundesrepublik” (“Durum ¢ok kdétiiye gittiginde, Bati, Ame-
rika’dan derin dondurulmus “Bush kalcalarr” ve Federal Cumhuriyet’ten
“Humanitarka” ile kurtarmaya geldi.”).

Rusga ¢eviride: «Koz0a nonoxerue cmano ciumikom naoxum, Ha nOMOouLb
npuwien 3anad ¢ 3amopoxcenHvimu «Howkamu Bywa» uz Amepuku u
«eymanumaproti» uz @PI»

Orijinal dilde yazar «6edpa» anlamindaki “Schenkeln” “kalcalar/butlar”
sozctigiinii kullanirken, ¢evirmen daha genis bir anlam tasiyan «Hoxcku»
“bacaklar” sozctigiinii kullanmistir” (Simutova& Zaharova, 2017:89).

Bu 6rnekte siyasi bir lider hakkinda “kal¢a” sozciigiintin kullaniminin uy-
gun olmayacag: diistiniilmiis olsa gerek ki ¢eviride genelleme yapilarak “bacak-
lar” ifadesi kullanilmigtir.

Uyanik, edebi metinlerdeki dil oyunlarinin gevirideki es degerligi baglamini
ele aldig1 calismasinda su sozlere yer vermektedir:

“Atasozii, deyim, istiare ve mecaz gibi daha bircok ¢esidi bulunan ve sa-
natsal yazinlarin karakteristik ozelligi olarak kiiltiirel birikme dayanan,
dil oyunlarinin da i¢inde bulundugu bu dilsel 6geler, karsilikl dillere akta-
rilirken ¢esitli ¢eviri sorunlari dogurarak orijinal metinden bir uzaklasma
ya da anlam kaybina neden olmaktadir” (Uyanik, 2012:1221).

Dolayistyla s6z konusu metnin okuyucu i¢in bir anlam ifade edebilmesi i¢in,
geviri yapacak kisinin de hem metnin orijinal diline hem de hedef dile hakim
olmas1 6nem tagimaktadir. Aksi takdirde mecaz, ironi ya da herhangi tiirden bir
sozclik oyunu igeren yazarin diisiincesi okura gergek anlamiyla aktarildiginda
anlagilamama olasilig1 yiiksektir, bu durumda metin, okuyucu igin keyif verme-
yecek, sikici olacaktir.

Edebi eserlerde her zaman ironi ve mizah okuyucuyu cezbeden niteligi ile
karsimiza ¢itkmaktadir. Bu konuda Kartal Gling6r, ironinin postmodernist anla-
tilarda 6nemli bir rolii olduguna isaret ederek Eco’ya ait postmodern metinlerde
“ironi, bir iist-dil oyunu, dort késeli bir agiga vurmadir.” ifadesi ile bu goriisii des-
teklemektedir (2016:488).

Mizah yoluyla yapilan dil oyunu konusuna ise Karakale su sozlerle agiklik
getirmektedir:
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“Ayni ya da farkli toplumlarda benzer sikintilar1 ve ¢arpikliklar: yasayan in-
sanlar mizah yazilarina gosterdikleri giilme eylemi ile ortak bir tepki goster-
mektedirler. Mizah yazarlarinin, mizah dergilerinin belirli donemlere dam-
galarini vurmalarinin en biiyiik sebebi de bu ortak iletisim aracidir. Ciinkii
mizah yazarlar: geleneklere, kutsal sayilan kurumlara ve siyasi otoritelere
yaptiklar: gondermeler ve niiktelerle halkin soylemek isteyip de soyleyeme-
digi seylere terciiman olmaktadirlar. Bu yoniiyle mizah en etkili toplumsal
elestiri soylemlerinden biridir. Bu onemli iletisim aracina karsi ideolojiler
tarafindan bir baski uygulanmasi ise kaginilmazdir” (Karakale, 2016: 183).

Matveyeva, .Severyanin’in siirlerinde dil oyunlarini inceledigi calismasinda

birden fazla oyun tiirii izerinde durmustur. S6z konusu ¢alisma, sairin sézciik-

lerin gok anlamliligindan yararlandigini, antitez baglaminda sozciik kullani-

mina bagvurdugunu, etimolojik gondermeler yaptigini, farkli deyis tiirlerinde

eserler verdigini gostermistir. Dolayisiyla Severyanin’in iislubu genis bir pers-

pektiften ele alinmistir. Matveyevanin ¢aligmasinda Severyanin’in “Dalgalarin
I[syan™ adli siirinde antitez baglaminda kullandig1 sozciikler hakkinda sdyle

denilmektedir:
“Boowt cunvHul, (Sular giiglii,)
Boowi 3enenul, (Sular yesil,)
Kaxk udetitvLe 1oHybL: (Tipk: ideolojik gengler gibi:)

es anlamli (cnacubo, 6nazodapro sac) (tesekkiir ederim, minnettarim) ve yar1 es

Henonamuuwi 20p pacwenunvt  (Anlasiimazdir dag yariklar)

Bonnam, cnosro nam — omuypt. (Dalgalara, yani bizim gibilere — babalara.)
Bu karsilastirmada “senénwii” (yesil) sozciigiiniin ¢ok anlamhiligindan
yararlamlmustir:

1. “Spektrumun ana renklerinden birinin rengine sahip olan- sar1 ve

mavi arasindaki ara renk, ot rengi, yesillik.

2. mecaz. GCok geng, olgunluga erismemis, genglik nedeniyle deneyimsiz.
‘monodocmv’(genglik) - ‘cmapocmyv’ (ihtiyarlk), ‘akmuenocmv’ (ak-
tiflik) - ‘naccusnocmv’ (pasiflik) , ‘nodsuxnocmv’ (hareketlilik) -
‘yemotivusocmv’ (duraganlik) karsit anlamhilik dizisini gerceklestiren
“eontvl — woHyv” (dalgalar — gengler) ve “2opvr — omuywt” (daglar- baba-
lar) gibi paralel karsilastirmalar ¢ok anlamli bir antitezde birlestirilir ve
sairin “ebedi” soruna yaklasimi konusundaki ironik tutumunu gosterir”
(Matveyeva, 2009:70).

Fil'quk ve Hamyakovanin, T.Tolstaya’dan verdikleri dil oyunu 6rneklerinde

*

BynT BonH (1907).
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anlaml sozciiklerin (npocmo nompscen, npusmno youener) (adeta hayran ol-
mustu, tatl bir sagkinlik icindeydi) tislup bakimindan farkliligina dikkat ¢ekilir:

(1) «Heyoobwo ckazamv 0sa0e Ilauie npocmeyxoe «cnacubo». Haodo 6ol
sumuesamee: «bnazooapio eac». <...>»

(“Paga Amca’ya Oyle alelade “tesekkiir ederim” demek olmaz. Daha siislii
olmali: “Size minnettarim” <...>”)

(2) «Kozda 3os nosnaxomunace ¢ Bnadumupom, mom O6vi1 npocmo
nompscen. Hy, unu, 80 6csikom cnyuae, npusmHo youesueH»

(“Zoya, Vladimir ile tanistiginda, Vladimir adeta hayran olmustu. Neyse,
ya da en azindan tatl bir saskinlik i¢cindeydi”). (Fil'cuk&Homyakova, 48).

Karakale, “Kahkaha Krali” olarak anilan Avergenkonun “Sovyet Sozligi’
(Sovetskiy slovar) (1923) adli felyetonunda Sovyet Rusya’sinda yasanan ¢arpik-
liklar1 anlatirken, Rus alfabesinin harflerine ve sozciiklerine giincel bir cinas
verdigini bildirir ve yazarin ‘M’ harfi ile yazdig1 bir tiimceyi 6rnek gosterir (Ka-
rakale, 2016:188,192):

“Moskova, Rusya iginde bir Cin sehridir. Moskova’nin i¢inde Kremlin var-
dir. Kremlin’in icinde Lenin vardir. Lenin’in icinde ise - bunu séylemek ter-
biyesizlik olur.” (Mocxea. — Kurarickuii ropon BHyTpu Poccun. Buytpn
Mocksbl — Kpemnb, BuyTpu Kpemnsa — Jlenus, a BHyTpu Jlennna —
TaKoe, 0 4YeM B IPYINYHOM oOliecTBe He roBopAT.) (Avergenko, 2001/
Tom 2:186). (Karakale, 2016:192).

3.2. Konusma Dilinde Dil Oyunu

Lebedeva, Crystal’dan yaptig1 alinti ile dogdugu andan itibaren her bir dil
tastyicisinin dil oyununa asina oldugu ve insanin biitiin hayat1 boyunca giinlitk
deneyiminde 6nemli bir yer tuttugu bilgisini aktarmaktadir. (Lebedeva, 48). Ko-
nusma dilinde dil oyunu ¢ocuk dilinde sik rastlanan bir durumdur. Ancak bura-
da gocugun heniiz dile hakim ol(a)madig1 evreden s6z edildigi unutulmamalidir.
Dil yapisina ve kurallarina hakim olmak zaman almaktadir. Kimi zaman ¢ocuk-
lar sozciik igerisinde sesleri, heceleri yer degistirerek yeni sozciik yaratiminda
bulunabilirler: “bulvar” anlamina gelen «6ynbpBap» sozciigii yerine “gezmek” an-
lamindaki «rynsaTe» fiilinin basi ile «6ynbpBap» sozcligiiniin sonunu birlestirerek
«rynbBap» diyebilmektedirler, kimi zaman sestes sozciikleri birbirinin yerine
kullanabiliriler: “mantar” anlamina gelen «rpu6» sozciigi ile “grip” anlamina
gelen «rpumnm» sozciigi telaffuz bakimindan benzerlik gostermektedir; kimi za-
man gefkat ve kiigliltme anlami1 katan yapim eklerini yogun kullanirlar: «nruma»
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(kus) yerine «nTmuka» (metin baglamina gore kusgagiz/kiigiik kus), «&x» (kir-
pi) yerine «&xmk» (metin baglamina gore kirpicik/ kiigiik kirpi/ kirpi yavrusu),
«MaMa» (anne) yerine «MaMouka» (annecigim), «kycok» (parga/lokma) yerine
«kycouek» (pargacik/lokmacik), «<Boga» (su) yerine «Bogmuky» (metin baglamina
gore azicik/bir yudum su) gibi; kimi zaman ayn1 anlamdaki prefikslerle (6n ek-
lerle) oynarlar: orcioa (buradan) yerine ncciona, orrypa (oradan) yerine ncryna
diyebilirler; kimi zaman sozciikler arasinda analojik bag kurabilirler: her seyin
nedenini sorgulayan anlaminda «nodemyuka» sozciigiinden hareketle her seyin
sebebini agiklayan anlamindaki «moromyuka» sozciigii tiiretmeleri gibi. Ornek-
ler s6z dizimi, morfoloji, semantik ve sozciik yaratimi baglaminda ¢ogaltilabilir.
Bu ornekler ¢ocuklarin dil edinim siirecindeki bilingsiz daha dogrusu kasitsiz
kural ihlallerini gostermektedir. Siklikla ge¢ cocukluk evresinde bagvurulan
sozlii iletisim oyunlarindan biri kus dilidir. Ilerleyen yaslarda ¢ocuklar yasitlari-
nin, yetiskinlerin ya da yabancilarin kendilerini anlamamasi i¢in konusmalarini
bilingli olarak sifreleyebilirler. Bu duruma verilebilecek en giizel 6rnek “kus dili”
olabilir. Lebedevanin kus dili iletisimi 6rnekleri asagida verilmektedir:

“ITu /Pi” hecesi yardimiyla heceleyerek;

ITyu-n0-nu-Mm nu-mo-nu-ry-nu-na-nu-em (mouum norynsem-haydi gi-
dip dolagalim)

“bu /Bi” hecesi yardimiyla heceleyerek;

bu-0-6u-Ha 6u-gy-6u-pa (oHa gypa - o (kadin i¢in) bir aptal) (Lebedeva, 48).

Kus dili olarak adlandirdigimiz konusma bi¢imi, her yas grubundaki insa-
nin bagvurabilecegi bir yontem olup diisiincenin sifrelenerek aktarildig: bir tiir
oyundur. Bu oyunda anlatilmak istenilen sozctikler, ifadeler ya da tiimceler he-
celere boliiniir ve her bir heceden 6nce taklit hece kullanilir. Rus dilinde taklit
hecelerde herhangi bir sessiz harf segilebilir, ancak biitiin taklit hecelerde ayn1
sessiz ve sesli harf kombini kullanilmaktadir.

Yukaridaki ornekte goriilecegi {izere bu oyun tiiriinde bilingli normatif dil
kanonu ihlali s6z konusudur. Hecelerin 6nlerine getirilen taklit heceler, s6zciik-
lerin ya da tiimcelerin olmasi gerekenden daha uzun goriinmesine ya da isitil-
mesine boylelikle de mesaj1 ileten (kaynak) ve mesaj alicis1 disindaki dinleyici-
nin dikkatinin dagilmasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla hem fonetik hem
grafik baglamda dilin normlarini ihlal eden bu oyun tiiri dil oyunlarinin bir
pargasidir.

Biryukova, yazar Tat’yana Tolstaya ve senarist Avdot’'ya Smirnovanin
«lllkona 3nocnosus» “Giybet Okulu” adli entelektiiel talk Show programindan
bahseder. Biryukova, iletim se¢ciminde stiidyodaki konuklari ile ¢esitli dil oyunu
tlirlerinden yararlanarak sohbet edebilmelerinin sebebini her iki sunucunun da
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dile yiiksek diizeyde hakim olmalarina, elit konugma kiltiirii sinifina dahil ol-
malarina baglamaktadir (Biryukova, 2011:165).

Yaz1 dilinde noktalama isaretleri kullanilirken, konusma dilinde noktalama
isaretlerinin yerini vurgu ve tonlama tutar. Vurgu ve tonlama ile dil oyunu yapi-
labilecegi asagidaki ornekte goriilmektedir:

«Kasuntp, Henmb3s nommnosarb!» yazi dilinde ilk sozciikten sonra virgiil
konulursa tiimce “Infaz edin, bagislamayin!” anlamini tasir. «Kasuutb Henbss,
nomunosarb!» denilirse, yani yazi dilinde ikinci sézciikten sonra virgiil konu-
lursa tiimce “Infaz edemezsiniz, bagislayin!” anlamina gelir. Ancak konugma di-
linde bu ifade sadece vurgu ve tonlama yoluyla verilebilir. Burada amfiboli’ ad1
verilen bir dil oyunu s6z konusudur.

Lebedeva, leksik baglamda dilde ortaya ¢ikan yeni sozciik ya da kavramlar,
gengler ya da farkli meslek sahipleri arasindaki jargonlar, argo sozciikler, bilgisayar
/ bilisim terminolojisi gibi ifadelere gesitli ornekler vermektedir. Bu 6rnekler daha
¢ok konusma dilinin kapsamina dahil edilmektedir. Lebedeva’nin érneklerin-
den bazilar1 s6yledir: mo6una (mobil telefon), nunn (insanlar, toplum), npubabax
(gel git akilli, anormal), adsoxamecca (kadin avukat), npoxypopwa (kadin savci),
waposapol (Ing. shareware / ortak yazilim), nuciox (Ing. PC), xnuxamo (Ing. to cli-
ck), pomka (Ing ROM -Read Only Memory-Salt Okunabilir Bellek), 6arnumo (Ing.
to ban - bazi kaynaklara erisimi engellemek/ yasaklamak) (Lebedeva, 57, 58).

Gribkov (2020:44), ozellikle giinliik ve siirsel konusmada yaygin ve islevsel
olarak dil standardindan sapmalarin 6nemli oldugunun altini ¢izer. Daha 6nce
ifade edildigi tizere fikralar da konusma dili grubu i¢erisinde degerlendirilir. Rus
fikralarinda ¢esitli dil oyunu yontemlerine bagvurulur. Bu yontemlerin basinda
diyalog, atasozii, deyim kullanimi goze garpar. Fil'cuk, deyim kullanilan Rus
fikralar i¢in $6yle bir 6rnek vermektedir:

«IIpuwen cmydenm 6 cmonosyo, a 6ce cmonuku ansamol. Iloocaxusaemcs
K npogpeccopy, a mom 2060pum:

- I'ycv ceunve He mosapuily.

Cmyodenm:

- Hy naowo, s nonemen.»

“Yemekhaneye bir ogrenci gelmis bakmus tiim masalar dolu. Tam profeso-
riin yanina otururken profesor:

- “Kaz, domuzun yoldas: degildir” demis.

Ogrenci:

- “Haydi o zaman, ben ugtum”demis.

*  Mizah ve ironi igeren yapilardir, belirsiz s6z dizimi, gramer, imla ve diksiyon i¢in kullanilan
bir terimdir.
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“Profesoriin dil oyunu, 6grenciye hoca ve 6grencinin sosyal rollerinde-
ki farkhiliklar isaret etmeyi amaglar. Ogrencinin dil oyunu ise profesorii
“veni bastan oynatmayr” amaglar. “Ucmak” (nonemen’) fiilini kullanan
ogrenci kendini kusla (kazla) 6zdeslestirmis, boylece domuz roliinii hocaya
birakmastir” (Fil'cuk, 2016:4).

Konusma dilinde bir bagka araci dil oyunu atasozleridir. Atasozleri manevi
kiltiir unsurlaridir ve didaktik isleve sahiptir. Atasozleri hakkinda ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir. Ancak son yillarda “karsit atasozii” anlaminda “an-
ti-paremiyoloji” terimi gelistirilmis ve atasozlerinin yeniden yaratimi yoniinde
dil oyunlar: tiiretilmistir. Bu nedenle de “karsit atasozii” konusu akademik an-
lamda filoloji ¢aligmalarina da konu olmustur. COVID-19 pandemisi ve etkile-
ri bir¢ok disipline arastirma malzemesi sunmustur. Rusya Bilimler Akademisi
Dilbilim Arastirmalar1 Enstitiisii tarafindan 2021 yilinda “Rus Covid Karanti-
na-Karsit Atasozleri Sozliigii”" adli bir eser yayimlanmustir. Sozlitk, H.Val'ter ve
V.M. Mokiyenko tarafindan derlenen “karsit atasozleri” kismina ayrilmis “Ko-
ronaviriis Dénemi Rus Dili Sozliigii”" isimli bir sozlitkge icermektedir. Burada-
ki atasozlerinde dil oyunlarinin siklikla kullanildig: ve dil oyunlar: vasitasiyla
“karsit atasozleri” olusturuldugu agikea goriilmektedir.
Ornek:
1. Atasozii: Oxo 3a 0ko, 3y0 3a 3y6 — Goze goz, dise dis
Karsit atasozii: Oxo 3a oxo, Zoom 3a Zoom - Goze goz, Zoom’a Zoom
(uzaktan egitim programu ile ilgili anigtirma yapilmistir) (Val'ter&Mo-
kiyenko, 2021:466).

2. Atasozii: He nmeii cto py6reit, a umeit cro gpyseit — 100 Rublen olacagi-
na 100 dostun olsun.
Karsit atasozii: He nmeit cro py6ieit, a nMeit antucentuk — 100 Rublen
olacagina antiseptigin olsun (Val’ter&Mokiyenko, 2021:471).

3. Atasozii: Xopo1o cMeeTcsi TOT, KTO cMeeTcsi moceHuii- Son giilen iyi giiler
Karsit atasozii: Xopomro 4mxaet TOT, KTO YMXaeT HocIegHUM — Son hap-
siran iyi hapsirir (Val'ter&Mokiyenko, 2021:477).

Sarkilarda gegen dil oyununa 6rnek verecek olursak ¢ok bilinen Rus halk sarkis
«O11, Mopo3, Mopo3» (Ey, ayaz, ayaz) sarkisindan drnek vermek yerinde olacaktir:

Oil, mopo3, mopos, - Ey, ayaz, ayaz,
He mopo3v mens, - Dondurma beni,
He moposv mens, moezo KOHA. - Dondurma beni, atima.

*  Geg¢mis zaman formundaki fiil, yakin gelecek zamanda gergeklesecek eylemi bildirmektedir.

b C}IOBapb KOBMHBIX PYCCKIX aHTUIIOCTIOBNI- KAPAHTUHOK

¢ CroBapb pyccKOTo s13bIKa KOPOHaBMPYCHOI 3110X1
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Isim konumunda kullanilan «mopo3» sézctigii, emir kipi konumunda kulla-
nilan «(He) Mopo3b» sozciigii ile sestes yapiya sahiptir, ancak fonetik, morfolojik
ve semantik ayriliklar s6z konusudur.

Aleksandr Ribak’in «Moit kotuk» (kedicigim) adli sarkisinda da bir bagka
dil oyunu tiirii olan metafor 6rnegi gérmek miimkiindir:

...JI TyT, ABUJIACD TBI, MOV KOMUK. KOMUK. KOMUK... KOMUK...

- Ve orada sen belirdin kedicigim. kedicigim. kedicigim... kedicigim...
...Ho crout Tonbko MHe yCHYTb, MOVI 3ati4uK... 3ati4uxK... 3aivuK...

- Ama uyumam gerek tavsancigim... tavsancigim... tavsancigim...

Rus dilinde hitap sozleri arasinda hayvan isimleri kullanilmasi sik rastlanan
bir durumdur. Ancak bu ifadeleri daha anlamli ve daha sevimli hale getiren kii-
ciiltme ekleri, sevgi sefkat anlami tagiyan yapim ekleridir. Ribak’in sarkisinda
kedi ve tavsan metaforu diginda, sozciik tekrar1 (komux, 3aiiuux) ve morfolojik
(kom — KOT+UK, 3aay, — 3aitu+uk) dil oyunlarini da gormek miimkiindiir.

3.3.KiA’da Dil Oyunu

KIA dili kapsamli bir yaklagim cercevesinde ele alinabilecek ok boyutlu bir
olgu niteligi tasgtmaktadir. Rusya’da KIA dili “basindilbilim” olarak cevrilebilen
“medialingvistika” adl1 bilimsel disiplin ¢ergevesinde ele alinmaktadir. Basindil-
bilim, 1990’11 yillarda ortaya ¢ikmis ve toplumbilim, siyasi bilimler, kiiltiirbilim,
dilbilim gibi alanlar1 birlestirmistir. (Kozan, 2014:10). KIA ve KIA dili konusun-
da ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir. Arastirmalarin bir¢ogunda medya me-
tinlerinin toplum tizerindeki etkileri, dogrudan ve dolayli anlatimlar, olaylara
tarafli/tarafsiz yaklagimlar konu edinilmektedir. Biryukova'nin belirttigi tizere
son dénemlerde 6zellikle aragtirilan konulardan biri de KIA metinlerinde farkli
bigcimleri kullanilan dil oyunudur (2011:164). Literatiire bakildiginda genellikle
gazete haber basliklari, televizyon programlari, radyo programlar: ve reklamlar
lizerine genis arastirmalar yapildigi, az sayida da olsa sinema, karikatiir, spor
gibi alanlara iligskin ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.

Kozan, tslupbilim, toplumdilbilim, séylem ¢oziimlemesi, bilissel dilbilim
gibi alanlarda incelenen KIA dilinin ¢dziimlemesinde T. Dobrosklonskaya'nin
geodilbilimsel, dilleraras: ve dil i¢i olmak tizere ii¢ boyuttan soz ettigi bilgisini
aktarmaktadir. Geodilbilimsel dil ¢6ziimlemesinde diinyadaki ya da bolgedeki
dil durumu tizerinde odaklanilmaktadir. Bir dilde konusanlarin sayisinin degis-
mesi, KIAnin faaliyetlerinin sonucunda diinya bilgi alaninda dil roliiniin degis-
mesi gibi sorular ele alinmaktadir. Dillerarasi ¢6ziimlemesinde diller arasindaki
etkilesim, odiingleme sorunlar1 tizerinde durulmaktadir. Dil i¢i ¢oziimlemesi
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tslup sinirlarinin degismesi, yanlis kullanim, yeni sozciiklerin ortaya ¢ikmasi
gibi dilsel siireclerin incelenmesini amaglamaktadir. Dil igi seviyesinde KIA'nin
dilinin Gslupbilimi ve KIA dilinin standart dile etkisi gibi sorular ayr1 bir bicim-
de ele alinmaktadir (Kozan, 2014:5,6).

KIA gorsel ve isitsel medya metinlerini kapsamaktadir. S6z konusu metinle-
rin en 6nemli islevi genel anlamda bilgi vermek olarak diisiiniiliir. Elbette KIA
metinlerinin temel islevi bilgi aktarimidir, ancak toplumu yonlendirme islevi de
en az bilgi aktarim islevi kadar 6nemlidir. Mihnevi¢’in bu konudaki diisiinceleri
soyledir:

“En son bilgi teknolojilerinin gelismesiyle birlikte KIA'nin toplum iizerindeki
etkisi onemli olgiide artmustir. Kisi, neler olup bittigiyle ilgili bilgilerin ¢o-
gunu tam olarak KIA metinleri araciligryla alir, bu nedenle medyanin kitle
izleyicilerinin bilinci iizerindeki etkisini hafife almamak gerekir. KIA metin-
leri veya medya metinleri, giiniimiizde bir dilin en yaygin varolus bigimle-
rinden biriyken, medya kanallar: araciligiyla iiretilen ve iletilen metinlerin
hacmi her yil biiyiimeye devam etmektedir” (Mihnevig, 2015:99, 100).

KIA metinlerinde islerligi saglayan ise ilgili yayin organlarinda gorev yapan
kisilerdir. S6z konusu gorevli kisiler genel olarak gazeteci, muhabir, spiker, sunu-
cu, radyocu, reklamci gibi isimlerle anilmaktadir. Mesleki olarak farkl: isimlerle
anilmalarina karsin hepsinin hizmet ettigi kitle ve amaglar1 ortaktir. Hayes ve
Grossman bir muhabirin gorevinin haber bulmak ve onlar1 kamuoyuyla yazils,
gorsel ya da sozel yollardan paylasmak oldugunu, ancak haber niteligi tasiyan
olaylar1 her zaman kendilerinin bulmadigini, onlara da yardim eden “bilgi kay-
nag1” denilebilecek kisiler oldugunu hatirlatir (2010:95). Bilgi kaynaklar1 vasita-
styla bilginin ya da haberin derlenmesini takip eden siire¢ bilginin dagitilacag:
kitleyi belirleyerek, dogru zamanda ve dogru yollardan mesaj iletiminin saglan-
masidir. Bu noktada Hayes ve Grossman gazeteciligin igerik ve tisluptan olusan
iki yoniine isaret etmektedir. Hayes ve Grossman (2010:48)’a gore icerik haberin
ne hakkinda oldugu ve nasil canlandirildig: ile ilgilidir, iislup ise haberin nasil
anlatildigiyla yani konuyla ilgili diinya goriisii ve tezin inandiriciligryla baglanti-
lidir. Dolayistyla KIA’da kendine 6zgii bir dil kullanim alan1 oldugu soylenebilir.
S6z konusu dil, Mihnevige gore toplumda meydana gelen dilsel ve iletisimsel
stireglerin bir gostergesi ve yaraticisidir (Mihnevig, 2015:100).

Strel’cuk (2016:2,3), gazetecilerin giincel olaylara aninda yanit vermeleri ge-
rektigi i¢in her gegen giin daha ¢ok yeni sozciik icat etmek, bulmak zorunda ol-
duklarina vurgu yapmaktadir. Bu nedenle KIA ¢alisanlari dil oyunu yontemleri-
ne bagvurmaktadir. Cesitli islevleri yerine getiren dil oyunlarinin en popiiler ve
dikkat gekici olan1 Yermacgkova’ya gore reklamcilik ve gazetecilik séylemlerinde,
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yani mangetlerde ve sloganlardadir (Yermagkova, 2020:8). Bunun nedenini Iv-
¢enkova, bilgi patlamasi yasanan giiniimiizde okuyucularin dikkatini ¢ekmenin
gliclesmesi nedeniyle modern basin dilinin akilda kalic1 ve géz alic1 olmasi ge-
rektigine baglamaktadir (Ivgenkova, 58).

Dil oyunu esas olarak konugsma alaninda disiiniiliir ve konusmayi siislemeye
katkida bulunan, konugsmay1 keskin ve eglenceli kilan bir ifade unsuru olarak
hizmet eder” (Sirivlya, 2019: 25). KIA metinlerinde de ifadeyi giiclii kilmak, anla-
tiy1 stislemek tipki edebiyatta oldugu gibi metin yazarinin elindedir. Bu nedenle
yazin tiirlerinde bagvurulan s6z konusu sanatlar: yalnizca edebiyatla sinirl: tut-
mak dogru degildir. Yazili ve sozlii basin organlarinda da bu yontemlere sik sik
basvurulmaktadir. Bu alanda dil oyunlar1 ¢ogunlukla yazili basinda karsimiza
cikar. Yazili basinda sadece soz sanatlar1 degil, dil dis1 her unsura yer verilir.
Sestes, es anlamli ve karsit anlamli sozciiklerin kullanimi, atasozii ve deyimlerin
kullanimz, sézciik tiiretme, yeni sozciik yaratimyi, ses tekrari, ritmik unsurlarin
kullanimi, morfolojik unsurlar gibi pek ¢ok sey yazili ve sozlii basin organlarinin
malzemesidir.

Modern gazeteciler, ironik bir etki yaratmak i¢in, metinlerarasilikla yakin-
dan iliskisi olan dil oyununa giin gegtik¢e daha fazla bagvurmaktadir (Lobano-
va&Mogileva, 2020:177). Lobanova ve Mogileva bunun nedenini gazetecilerin
duygularini iletmek icin kliselerden kaginarak stereotipleri “kirmaya” ve oku-
yucuyu sok eden yeni bir metin yaratmaya ¢alismasina baglamaktadir, ancak
Lobanova ve Mogileva’ya gore dil oyununun hedefine ulagmasi, okuyucunun
tartisilan konuya ilgisini uyandirmasi bakimindan, gazetecinin yiiksek diizeyde
bir zekaya, dil yetenegine ve mesleki yeterlige sahip olmasiyla iligkilidir. (Loba-
nova&Mogileva, 2020:177, 180). Bu noktada dil oyunu gesitliliginden fazlasiyla
yararlanildigini hatirlamak gerekir. Bazilevig'e ait asagidaki ifade Lobanova ve
Mogileva'nin goriislerini destekler niteliktedir:

“Yalnizca dilin eglenceli yaratici olanaklarini hissedebilenler, halihazirda
var olan dil ve konusma materyalini yorumlama, degistirme ve oynama
hakkini kullanir. Bu is, stereotipleri reddetmek, tazelik, ozgiinliik, kisinin
kendi degerlendirmesini, bireysellik katmak amaciyla yapilir” (2015: 21).

KIA metinlerinde bagvurulan dil oyunlarina iliskin teorik bilgilerin ardin-
dan birkag 6rnek vermek konunun daha net anlagilmasini saglayacaktir. Her
bir 6rnegin Rus dilinin ne kadar zengin bir dil oldugunu géstermek i¢in birer
ara¢ olabilecegi unutulmamalidir. Konuya iliskin giinlitk yasamdan ¢ok sayida
ornek verilebilir. Ancak secilen 6rneklerin konu biitiinliigiinti bozmadan ve
(konuyu ¢ok fazla 6zele indirgemeden) genel basliklarla iliskili olmasina dik-
kat edilmistir.
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Gazete bagliklarinda yabanci sézciiklerin kullanilmasi vasitasiyla dil oyunu
kurulabilecegini bildiren Strel’quk soyle bir 6rnek vermektedir:

“Ux 6un 6onvnoii! - bu ifade ile baska bir tilkede size dogru teshis konula-
mayabilecegi ve ilgili iilkedeki tip camiasinin hastaliginiz hakkinda hicbir
sey duymamis olabilecegi anlatilmaktadir.” der. Burada, “Al ecmv” (ben-
1.t.5.) olarak terciime edilen Almanca “Ich bin™ ifadesi ile sozciik oyunu
yapilmistir”. (Strel'guk, 2016:4)

KIA metinleri ironi, ima, kinaye ve mizah icerikli olabildigi gibi yukarida
Karakale’nin ifadelerinde gegen sivasi gondermeler de basinda siklikla karsila-

silan dil oyunu yontemlerindendir. Karakale, Rus-Japon Savasi baglaminda Rus
basin organlarinin faaliyetleri konusunda §oyle bir 6rnek vermektedir:

“1904-1905 tarihlerindeki Rus-Japon savasinda alinan yenilgiler ve 1905
Devrimi'nin getirdigi baski Rusya’da toplumsal bir sikinti yaratmistir.
1905 Devrimi’nde ortaya ¢ikan gazete ve dergiler idarecilerin baskisi altin-
dadir. Bu baski: mizah diinyasini da etkiler. Dénemin politikacilarini eles-
tiren dergiler sansiir engeline takilirken, sadece suya sabuna dokunmadan
¢tkan dergiler ayakta kalabilmektedir” (2016:184).

Basin ve medyanin 6zgiirliigiinden soz edilse bile bu 6zgiirligiin de bir
sinirt oldugu, metinlerin yetkili otoritelerce bir sekilde denetimden gegtigi
unutulmamalidir. Dolayisiyla kisilerin haklarini ihlal edecek, itibarini zedele-
yecek hakaret ya da satagmaya varan ifadeler yiiziinden ilgili yayin organlarina
yaptirimlar uygulanabilecegi goz oniinde bulundurulmas: gereken 6nemli bir
husustur.

N.A. Sirivlya (2019:25) radyo yayinlarinda dil oyunlarinin iglevi tizerine bir
makale yazmistir. Bu ¢alismada radyo yayinlari hakkinda su sozlere yer veril-
mistir:

“Dil oyunu, her yayini ilging hale getirmeye yardimci olur. Medyadaki

dil oyunu 6zellikle modern toplumu karakterize eden toplumsal degi-

simler doneminde aktif hale gelmektedir. Dil oyunu, kamusal konusma-

nin artan anlamliligindan kaynaklanan modern medya sdyleminin énde
gelen o6zelliklerinden biridir”.

Asagida radyo spikeri Yuliya Volkova'nin konusmasindan dil oyunu 6rnegi
verilmistir:

* Kiril alfabesindeki transliterasyonu «ux» olan sozciik, Rus¢ada “onlarin” ifadesine
karsilik gelmektedir. Oysa baslikta anlatilmak istenen ifade “Ben hastayim!” seklin-
dedir.
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«Paboma ne 6onk, paboma work, walk — amo eynamuv, no kpaiineii mepe,
maxk noém nwbéumuya cnywameneii paouocmanyuu KH - Puanna».
(“Is- kurt(Rus. telaffuzda volk) demek degildir, is sézciigiiniin karsilig
work (Ing.), walk (Ing.) ise gezmek/dolasmak anlamina gelir, en azin-
dan Radyo KN dinleyicilerinin sevgilisi Rihanna éyle soyliiyor”) - bu
ornekten hareketle bu tiimcede sestes ve paranomazi araciligiyla dil
oyunu kullanildig1 ve metnin iki tiirli anlasilmasina neden olarak
etkileyici ifade yoniini ortaya koydugu sonucu ¢ikarilabilir (Sirivlya,
2019: 27).

Eglence icerigi formatinda kullanilan dil oyunu sadece dikkat cekmekle kal-
maz, ayni zamanda seyirciyi de kendine geker. Dil oyunu genel olarak Kkitle ile-
tisim araglarinda ozellikle de radyo yayinlarinda etkileyici bir islev goriir, ancak
etki, dinleyicinin dikkatini ¢ekmeye ve dolayisiyla radyo kanalinin verimliligini
ve ekonomik iiretkenligini, reytingin artmasini ve etki alanini genisletmeyi be-
ceren fatik™ ve iletisimsel isleve baglidir (Sirivlya, 2019: 28).

Gorsel ve isitsel KIA’da haber basliklari, demegler ve daha ¢ok reklam me-
tinleri 6n plandadir. Demeglerde politikacilarin, sanat¢ilarin ve sporcularin gon-
dermeleri s6z konusu olabilir. Reklam metinlerinde ise bireysel degil, toplumsal
kiiltiirel bellege gonderme s6z konusudur.

Reklam metinleri olusturulurken hitap edilen toplumun ekonomik duru-
muna, psikolojik hazir bulunusuna, metinde kullanilan dil ve ifade giiciine
hakimiyetine, gorsel ve isitsel mesajlara verecegi tepkiye, renk, sozciik, fiyat
gibi tiiketiciyi cezbedecek unsurlara dikkat edilmesi tiriiniin pazarlanmasini
kolaylastiracak temel basliklardir. Dil baglaminda reklam metinleri incelen-
diginde metin ile ses efektlerinin es zamanli olmasi, seslendirmede vurgu ve
tonlamanin dogru kullanimi, animsatici slogan ya da miizik kullanimi 6ne
¢ikmaktadir. Bu durumda potansiyel tiiketici kitlesinde olumlu etki birak-
mak ve triiniin tanitimini dogru yaparak, satisini artirmak iireticinin degil,
reklam metni yazarlarinin goérevidir. Metinler sozlii ve yazili olabilir. Bu tiir
reklam metinlerinde dil oyunlar1 siklikla bagvurulan yontemlerdendir. Yazi-
nin kullanildigr metinlerde, genellikle kisa ve anlasilir olmasina dikkat edi-
len bilgilendirme ifadeleri segilir. S6z konusu yazili metinler iizerinde grafik,
morfolojik, leksik ve semantik birtakim degisiklikler yapilarak hedef kitleye
ulagsmak amaglanir. Bu tiir dil oyunlar: ise reklamin eglendirici islevini ortaya
¢ikarmaktadir.

*  Anlam ve koken bakimindan birbirine yakin olmayan, telaffuzu birbirine yakin sozciikler

tizerinde kurgulanan oyun tiirii, cinasa benzer.
**  Patik islev olarak da kullanimi s6z konusu olan terim, iletisim kurmak i¢in baglam yaratma-

y1, iletisimi kesintiye ugratmay1 ya da sonlandirmayi ifade eder.
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Eltut Kalender (2016) tarafindan yapilan “Language Games in Turkish and
Russian Television Commercials” adl1 ¢alismada televizyon reklam sloganlar1 ve
dil oyunu tiirleri iizerinde durulmustur. Rus televizyon kanallarinda gosterilen
on bes markanin reklam sloganinin incelendigi arastirmada, agirlikli olarak fo-
netik ve grafik dil oyunu kullanildigi, ¢ok anlamlilik, morfolojik ve leksik dil
oyununa ise nadiren basvuruldugu goriilmistiir. S6z konusu reklam sloganla-
rinda sozdizimi ve sozciik tekrari ile kurgulanmis dil oyunu yontemine ise rast-
lanmamustir (Eltut Kalender, 2016:1379, 1380).

Kozan (2014:8), Narognaya’dan KIA dilinde yabanci kokenli sdzciiklerin
kullanilmasina bagl olarak KIA’da Latin alfabesinin kullanim sorununun da
ele alindig1 ve arastirmacilarin, Latin alfabesinin, metinlerin yani sira Rus soz-
ciiklerinde de kullanildigina isaret ettigi bilgisini aktarmaktadir. Ye.V. Proku-
tina, farkli dillerden gelen sozciikler ve bigimlerden olusan sozciiklerin anla-
tim giiciiniin daha biiyiik oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Kiril alfabesiyle
yazilan, ancak yabanci okunusu koruyan yabanci kékenli sozciiklerin de met-
ne renk kattig1 vurgulanmaktadir (Kozan, 2014:8). Lobanova ve Mogileva ise
Latin harflerinin sozciige girdiginde ayirt edilebilmesi ya da dikkat ¢ekmesi
i¢in ya biiyiik harfler kullanildigini ya da sozciikteki harf sayisinin arttigini
ifade etmektedir. S6zctigiin bir béliimiiniin biiyiik harflerle yazilmasi en sik
rastlanan durumdur (2020:178). Bu tiir dil oyunlar: grafik dil oyunu grubunda

degerlendirilir.

Reklam sloganlarinda genellikle sozciik iginde grafik ayrisma ornegi kar-
simiza ¢ikar. Sergeyenko «IIpunyecca Hypu» markali ¢ayin sloganini bu duru-
ma ornek gosterir: «/Tio6o6b He cniydANna» (Ask tesadiif degildir) (Sergeyenko,
2020:25). Disi cins kategorisinde kullanilan yiiklem konumundaki re ciy4A Hna
kisa sifatinin i¢indeki biiyiik harflerle yazilan “cay” sézctigiine vurgu yapilmak-
tadir.

Iveenkova, “KIA Basliklarinda Dil Oyunu” adli ¢alisgmasinda gesitli ga-
zetelerdeki haber basliklarindan drnekler vermektedir. COVIDHO BYIET
(“Versiya”, Ne 17, 2020)- metnin baghigi, pandemi nedeniyle tiim insanlarin
hayata dair goriislerini yeniden gézden gecirmek zorunda kalacag: bilgisi-
ni icermektedir. Bu 6rnekte, kontaminasyon" yontemini gozlemleyebiliriz.
COVID kisaltmasina yiiklem konumundaki sudno zarfini ekleyerek, yazar
dikkat ¢ekici olmayan suodno 6ydem (goriilecek/goriiniir olacak) ifadesiyle
oynamaktadir (Ivgenkova, 61). COVID ve 6udro sdzciiklerinin ortak harfleri
ayr1 ayri yazilmamaigtir.

* Sozliik anlami “bulagsma/kirlenme” olan bu sozciik, dilbilimde, birtakim benzerliklere sahip

iki ifade veya formun 6gelerinin birlestirilmesi sonucunda yeni bir ifade veya formun ortaya
¢ikmasi anlamina gelir.
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ATPOMHBIN YCIIEX («Rossiyskaya gazeta», Ne 128, 2017)- bu, Belarus
ve Rus isletmelerinin ortak teknik basarilarinin gézden gegirilmesi haline ge-
len- «<BEJIATPO-2017» (BELAGRO-2017) sergisi hakkindaki makalenin bagli-
gidir. Ivcenkova, gazete yazarinin «orpomusiit» (dev/bityiik/iistiin) + «ATPO»
(AGRO-tarim) sozciiklerini kullanarak kontaminasyon teknigi ile makalede
agiklanan olaya iliskin degerlendirme yaptigini ifade eder (ivgenkova, 60).
Okurun dikkatini gekmesi i¢in «AI'PO» sozciigiine koyu renkle vurgu yapil-
mistir.

Lobanova ve Mogileva (2020:178) sézciik yaratiminin dil oyununda 6nemli
bir yer tuttugunu ifade eder ve yazarlarin genellikle gazeteciler arasinda en
sevilen numaralardan biri haline gelen kontaminasyona ve kisaltma yonte-
mine bagvurduklar: bilgisini verir. Lobanova ve Mogileva’nin 6rneklerine ba-
kildiginda durum daha net anlagilmaktadir. Ornegin; BO3paxcenue npomus
mabaka denildiginde biiytik harflerle yazilan ilk @i¢ harf Rus¢ada «BO3»" Diin-
ya Saglik Orgiiti’'niin bas harflerinden olugan bir kisaltmadir. Buradaki dil
oyununda tiitiin karsit1 bir diigiince ifade edilmektedir ve “itiraz” anlamina
gelen «so3pascerue» sozcugi kullanilmistir, sozciik icerisinde grafik dil oyunu

yontemi ile Diinya Saglik Orgiitii’niin tiitiine kars: tavrina da vurgu yapilmak-
tadir. Bir bagka érnekte “hiiztinlii bayram/kutlama” anlamina gelen I'PYcmmuiii
npasonux tamlamasindaki birinci sézciigiin ilk ti¢ harfinin yine biiytik yazil-
digin1 gormekteyiz, Ruscada «I'PY»" Sovyetler Birligi donemindeki Istihbarat
Basmiidiirligii'nt ifade eden sozciiklerin bag harflerinin kisaltmasidir. Kozo
xouem npuCMUpumv Cosbes3? (Glivenlik Konseyi kimi uzlastirmak istiyor?)
orneginde biiyiik harflerle yazilan «CMW»™" kisaltmasi Ruscada kitle iletisim
araclar1 (KIA) anlamina gelen sozciiklerin bag harfleridir (Lobanova&Mogile-
va, 2020:178).

Reklam metinleri yalnizca gorsel isitsel basin yayin organlarinda karsi-
miza ¢ikmaz. Levhalar, afisler, pankartlar, bilgilendirme panolar1 ve reklam
panolar1 da KIA olarak topluma hizmet ederler. Reklam panolarinda yer alan
reklam metinlerine baktigimiz zaman ¢ogunlukla slogan iceren grafik dil
oyunu ya da anigtirma teknigi kullanildigini goériirtiz. Bazi reklam afisle-
rinde ise asagidaki drnekte oldugu gibi deyim kullanimini da gormek miim-
kiindiir:

*  BcemmpHasA opraHmsanuA 3 paBoOXpaHeHNs

I'maBHOE Ppa3BebpIBATEIIPHOE YIIPABJIEHIE
>+ CpefcTBa MaccoBOI MHpOpMaLuu

*%
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Mbi Ha CBA3U @ CHLENH

e e e

LB OIS — st i STHOL SR

HMN R TEENET re= IT8-60-69
CNE renedomnn e EIPENHTR

Kaynak: http://elar.uspu.ru/bitstream/uspu/6806/1/fkls-2017-04-05.pdf (Erisim T. 18.05.2022)

Yukaridaki drnekte ev ve ofis i¢in interaktif televizyon ve internet hizmet-
leri saglayan MIHCVIC sirketinin reklam afisi goriilmektedir. «Mb1 Ha cBA3U @
cpemm» sirketin reklam sloganidir ve igerisinde hem grafik dil oyunu kullanilmais
hem de deyimden yararlanilmistir. Rus¢adaki «cobaky cpects» deyimi Tiirk-
geye “isin kurdu olmak/ yalayip yutmak” seklinde gevrilebilir. Reklam afisinde
sadece «cpermm» geklinde deyimin fiilinin gegmis zaman ¢ogul duruma gore ¢e-
kimlenmis halini gérmekteyiz. Yiiklem konumundaki fiilin hemen 6niinde ise
internet adreslerinde kullanilan @ simgesi bulunmaktadir ve Rus¢ada bu simge
«cobaka /cobauka» olarak adlandirilir, “kdpek/kopek¢ik” anlamina gelir. Mota-
mot slogan gevirisi yapildiginda “kopegi yemek” olarak anlasilabilecek bu ifade
deyim olarak ¢evrildiginde anlam kazanmaktadir. Sirket “iletisimde isin kurdu
olduk/ iletisimi yalay1ip yuttuk” ifadesini iceren sloganiyla iletisim hizmetlerinde
son derece deneyimli oldugu mesajin1 vermek, tiiketiciye giiven duygusu asila-
mak {izere bu yonteme bagvurmustur. Ayrica mavi kusak igerisinde 6niindeki @
semboliinii yiyen Pac-Man resmedilmistir. Pac-Man video oyununa anistirma
yapilmistir. Sloganda gegen «cobaky cbecTb» deyimine sembollerin kullanildi-
g1 grafik dil oyunu vasitasiyla vurgu yapilmistir. Sembollerin altinda ise “djjital
iliski — giivenilir iliski” anlamina gelen «1u¢dpoBbie oTHOLIEHNA - HaJeXKHbIE
OTHOILIEHNsA» yerine «udpo8bie OTHOLIEHUA» - «HA/|e>)KHbIe OTHOmeHMA» sek-
linde harf yerine rakam kullanilarak dijital platform vurgusunu gii¢lendiren
grafik bir dil oyunu daha dikkat gekmektedir.

Strel’cuk’a gore dil oyununun psikolojik temelinde aldatilmis bir beklen-
ti vardir. Yani okuyucu (dinleyici) bir seyin dilin normlarina gére yazilmasini
(telaffuz edilmesini) beklerken tamamen farkl bir sey okur (duyar)” (Strel’cuk,
2016:1). Dil oyununun psikolojik giidiisii, dilin yapisal birimleri ve modelleriyle
ve sozciiklerle, olagan anlamlarinin sinirlarini asma ve onlardan beklenmedik
yeni anlamlar ¢ikarma arzusuyla bilingli bir eglence ortamidir (Lebedeva, 61).

Dil oyunun genel islevinden ve KIA metinlerinin islevinden daha énce bah-
sedilmigti. Ancak Mihnevi¢ KIA metinlerinde dil oyununun sadece dil yaratici-
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ligin bir tezahiirii olarak algilanmamasi gerektigini sdyler ve islevi bakimindan
bir manipiilasyon araci olarak da kabul edilebilecegine vurgu yaparak asagidaki
ifadeleri 6rnek gosterir:

“ «llenv svibopos» (segim giinii) yerine «meHv 8vi60po6» (segimin golgesi)
(B. Bronsteyn/ Novaya gazeta, 21.09.15). «O0noti Hoeoti 6 mozune» (bir
ayagi ¢ukurda) yerine «odHoti Hozoit 8 T WJle» (bir ayagr ISID’de) (V.Po-
lovinko/ Novaya gazeta, 22.07.15).” (Mihnevig, 101).

Sozciik olusturma diizeyinde bir dil oyunu, yabanci dil unsurlarinin Kiril
alfabesine gore transliterasyonunun yapilmasiyla gerceklestirilebilir. Boylece ya-
banci ekler eklenerek bir oyun efekti elde edilir. Ornegin “diyari/iilkesi/diinyast”
anlamina gelen -nanpus / -neny ekleri yardimiyla Cryn/laumma (6grenci diyarr),
Ioxunuc/lsng (kot diinyast), Shop/lanp (alisveris diinyasi) sozciikleri olusturul-
mustur (Bazilevig, 2015: 21).

Kaynak: Rus Evi-Ankara resmi instagram hesabu: rsinturkey (Erisim T. 18.05.2022 )

“Ruble yoksa, uzay da yok! Anlasildi?” seklinde ¢evrilebilen bu karikatiir 6r-
neginde Almanca “anlasildi m1? / anladiniz m1?” anlamina gelen “Verstehen?”
ifadesi Kiril alfabesindeki transliterasyonu ile kullanilmistir. Karikatiirde de go-
rildiigi tizere dil oyunu, Mihnevi¢’in belirttigi gibi siyasetin ve kamusal yasa-
min 6nemli konularinda kamuoyunu sekillendirmede etkili bir arag olabilmek-
tedir (Mihnevig, 103).

Diger bir dil oyunu yontemi, bir bagka dile ¢evrilen metinde dil oyunun ¢e-
viri yoluyla taklit edilmesidir. Bu konuda Simutova ve Zaharova (2017:88), Ilber
Ortaylrnin CNN Tiirk’te katildig1 bir televizyon programindaki “Yesiller Parti-
si’nin es bagkanligini yapan Almanya Gida ve Tarim Bakani Cem Ozdemir ile
ilgili konusmast iizerinden bir 6rnek vermektedir:
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“Dil oyununun taklit ¢evirisi yontemi, “Yesiller”in baskani hakkinda kiis-
tah¢a konusan ve onu Tiirkiye’deki Ermeni soykirimini desteklemekle sug-
layan Tiirk tarih¢i I. Ortaylimin asagidaki ifadesi ile cevirisinin karsilas-
tirmasinda goriilebilir:

“Er warf ihm wegen dessen Einsatz fiir die Resolution eine «Dorfmenta-
litdt» vor und behauptete, um in der deutschen Gesellschaft aufzusteigen,
machten viele Tiirkischstimmige alles, was von ihnen erwartet werde”(“
Karara olan baglihigindan dolayr onu “koy zihniyetine” sahip olmakla
sugladi ve Alman toplumunda yiikselmek igin bircok Tiirk asillinin kendi-
lerinden bekleneni yapacagini iddia etti”).

«JM3-3a nodoepxku pesomouuu, Opmaiinv ynpekuyn O3demupa 6
npusepycerHocmu «cenvckomy menmanumemyr.(“Karara destek verdigi
icin, Ortayl, Ozdemir’i “kdy zihniyetine” sahip olmakla sugladi.”) Ortay-
I'nin ifadelerine gore, Alman toplumunda yiikselmek ugruna Tiirk asilli
bircok insan kendilerinden beklenen her seyi yapardi.”.

Cem Ozdemir, Alman Parlamentosu’nda Ermeni soykiriminin kabuliine
iliskin yasa tasarisina onciiliik etmis, Ttrk asilli bazi diger milletvekilleri de
Ozdemir ile ayni1 goriisii paylasmistir. Bu olay hakkinda ilber Ortaylrnin yoru-
mu ise Alman basininda (Frankfurter Allgemeine) yukaridaki gibi yank: bul-
mugstur. Rus basininda da Frankfurter Allgemeine metni iizerinden haberin
gevirisinin yayimlanmasi elbette gecikmemistir. Simutova ve Zaharova metin
tizerinden dil oyunu konusunu orneklendirirken kisisel goriislerini yansit-
maktan geri kalmamigtir.

KIA metinlerinde antroponimler iizerinden dil oyunu kurgulama sik rast-
lanan bir yéntemdir. ivgenkova antroponimlerle ilgili dil oyunu hakkinda asa-
gidaki haberleri 6rnek gostermektedir. Bu 6rneklerde Sergey Lavrov ve Michael
Schumacher ile ilgili haberler verilmektedir. Ancak haberin dikkat ¢ekmesi ve
okuyucuda derin duygusal etki birakmasi i¢in dil oyununa bagvuruldugu anla-
silmaktadir:

JIABPOBBIV LIST («Argumenti i fakti», Ne 9, 2018) — Haberde, Rusya Fede-
rasyonu Disisgleri Bakani Sergey Lavrov’un bazi kisilerin Rusya’ya girisini kisit-
lad1g1 ve bu bilgilerin listeye yansitildig: bildiriliyor. «List» sézciigii Ingilizceden
gevrildiginde «crimcok» (liste) anlamina gelmektedir. Bu durumda gazete haber
baslig1 TABPOBBIN CITMCOK seklinde olacaktir. Bu bashig1 incelerken, dillera-
ras1 sesteslik (dillerarasi sestes sozciikler, ayni ses bilesimine sahip, anlam veya
kullanim agisindan farklilik gésteren sozciiklerdir. Igerik planinin tamamen
uyumsuzlugu, yani genel anlam unsurlarinin olmayisi ¢ogunlukla aralarinda
etimolojik bag bulunmayan dillerarasi sestes sozciiklerde karsilasilir.) gibi bir dil
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oyunu tekniginin kullanildigini gézlemliyoruz. Dolayisiyla bu bashgi okuduk-
tan sonra Ingilizce bilmeyen bir kisinin beklentileri aldatilmis olabilir (Ivgen-
kova, 59). Rus¢ada «1aBpb» sozcligii “defne”, «1aBposbiit» “defne” sdzciigiiniin
sifat konumundaki kargiligini, «mcr» ise “yaprak” sozctigiinii ifade etmektedir.
JIABPOBBIN LIST baslhig: seslendirildiginde «naBposbiit nuct» seklinde ortii-
sen bir yapiya sahiptir. Boylelikle, haber basligindan “defne yaprag:” anlamini
tastyan bir igerik olacagi tahmin edilebilir. vgenkovanin beklenti aldatmacast
dedigi sey, tam olarak haber baghiginin “Lavrov’un listesi” yerine “defne yapra-
g1” olarak anlagilmasi ve okuyucu tarafindan basliga uygun icerik beklentisine
girilmesidir.

HE IIYMMM! («Versiya», Ne 23, 2005) — bu haberde Michael Schuma-
cher’in basarisindan s6z edilmektedir. Gazete yazari, kontaminasyon yon-
temini kullanarak dil oyunu kurgulamistir. Michael isminin Kiril alfabe-
sindeki transliterasyonu «Mmnxaanb», soyadi Schumacher’in ise «Illymaxep»
bi¢iminde yapilmaktadir. Bu nedenle Formula 1 yaris pilotunun soyadinin
ilk ii¢ harfi ile isminin ilk iki harfi bir araya getirilerek yeni bir sozciik olu-
sumu saglanmigtir. Baslikta gecen «ne» olumsuzluk ekidir, ardindan gelen
«mymmn» sozcligl ise “guirtilti yapmak” anlamindaki «mrymers» fiilinin
tekil durumda emir kipi olan «urymn» sézcigi ile benzesmektedir. Bu bag-
lamda diigtiniiliirse, baslik “giirtiltii yapma!” anlamini verecek bir metin iger-
mektedir, yukaridaki 6rnekte oldugu beklenti aldatmacasi s6z konusudur.
Ivgenkova, okuyucunun dikkatini cekmek iizere fiil ile 6zel ismin 6zdeslesti-
rildigini bildirmektedir (Ivgenkova, 59).

Sosyal medya aglarinda KIA metinlerinde bagvurulan dil oyunu yéntemleri-
nin hepsi rahatlikla goriilmektedir. Sanal ortamda yeni s6zciik yaratma yonelimi
oldukga sik kargilagilan bir durumdur. Ozellikle mesajlagma platformlarinda ki-
saltilmalar yogun kullanilmaktadir. Zabolennaya (2017:43) internette kisaltma-
larin yayginlagsmasinin nedenini alisilmisin disinda ve standart olmayan iletisim
bicimlerinin ¢ekiciligi olarak agiklar.

Yakin zamana kadar giindemi en ¢ok mesgul eden konu COVID-19 salgini
olmustur. Bu nedenle de KiA haber metinleri, reklamlar, karikatiirler ve sosyal
medya caps’leri (mizah, ironi metni igerikli resim) dahil bir¢ok metinde pande-
mi konusu vurgulanmis, toplumun bilinglenmesi igin tiirléi yollar denemistir.
Asagida bu durumla ilgili 6rnekler verilmektedir:

Kiril alfabesiyle «koBum» (Covid) ve «ckentmx» (sceptic) sozciikleri «-o-
» i¢ eki sayesinde “Covid karsit1” anlaminda yeni bir sozciik olusturulmustur:
«KOBMIOCKEITHK.
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KoM IOCKETTE

Kaynak: igraem_po_russki instagram hesab1 (Erisim T. 10.05.222)

Her ne kadar hatirlamak istemesek de Covid kiiresel salgini doneminde, te-
mas yoluyla bulas riskini en aza indirgeyebilmek i¢in diinya genelinde zaman za-
man izolasyon, kademeli ¢alisma sistemi ya da tam kapanma siirecleri yasanmis-
t1. Egitim kurumlari ise dncelikle kapatilan kurumlardandi. Asagidaki 6rnekte
yine «xoBup» (Covid) hastaligi ve Ruscada tatil anlamina gelen «kaHMKYyIBI»
sozciglinden hareketle, kontaminasyon yontemi kullanilarak “kovid tatili” an-
lamina gelen «xoBukymb» sozcgii tiirerildigi gorilmektedir.

Kaynak: igraem_po_russki instagram hesab (Erisim T. 10.05.222)

Covid doneminde stk duydugumuz sézciiklerden birisi de hatirlanacags tize-
re “karantina” idi. Asagidaki 6rnekte morfolojik bir dil oyunu yontemine bas-
vurmak suretiyle yeni sozciik olusumu saglandigini gérmek miimkiindiir. Bu
ornekte «kapanTuHa» sdzcigii ile gegici izolasyon siirecinde kalma olay1 anlatil-
maktadir. Ancak isim konumundaki «xapanTnna» sézciigiine, II. grup fiillerin
birinci ¢ogul sahsa gore, simdiki zaman ¢ekim eki olan «-nm» ekinin eklenmesi
yoluyla “karantinada kaliyoruz” anlamina gelen «kapanTmaNM» sézciigi tiire-
tilmistir.
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KAPAHTYIHIN —
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-

Kaynak: igraem_po_russki instagram hesab1 (Erisim T. 10.05.222)

Uzaktan egitim anlamina kullanilan «grcranimonnas yge6a» sozciigiiniin
konusma dilindeki karsilig1 «gucrannumonkardir. Fiil son eki ya da bigim be-
lirtme yapim eki olarak adlandirilan mastar eki «-Tb» ve doniisliiliik eki olan
«-csi» sayesinde uzaktan egitim siirecinin kurtaricis1 “Zoom” isimli programa
anistirma yapilarak “egitim gérmek” anlamina gelen «yunrbcsa» fiiline benze-
tilmis, morfemler yardimiyla fiil formuna donistiirillen «3ymmrbca» sozciigi
tiretilmigtir.

D CTEMLIIOE MITH T TR

=EEIRER
RPN
E]malmm

B xRpE

Kaynak: igraem_po_russki instagram hesab1 (Erisim T. 10.05.222)

Sonug¢

Antik ¢agdan itibaren giizel konusma, diisiinceyi etkin ifade ile aktarma fik-
ri her daim insanoglunun ilgisini ¢ekmistir. Ancak dil felsefesi tizerine ilk olarak
Avusturya kokenli diisiiniir Wittgenstein egilmistir. Diisiinceleri iki evre olarak
degerlendirilen Wittgenstein, ilk evrede dil sorununa, ikinci evrede ise dil oyu-
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nuna odaklanmigtir. Wittgenstein sozciik ve imge arasindaki baglam hakkinda
onermelerde bulunmustur.

Dil oyunu kavraminin dilbilimde ger¢ek anlamda arastirilmaya baslamasi
Wittgenstein’dan epey sonraki zaman diliminde gergeklesmistir. Dilbilim ala-
ninda s6z konusu kavramin neyi ifade ettigi, dilde oyun tiirleri, uygulama sahasi
ve islevleri gibi konularda arastirmalar yiritiilmiistiir. Yapilan arastirmalar ne-
ticesinde zengin bir akademik literatiir ortaya ¢ikmaigtir.

Bu ¢aligmada “dil oyunu” konusu aragtirmamiza esas teskil eden Rus dili 6ze-
linde incelenmistir. Rus dili bilindigi iizere ¢ok zengin, kadim bir dildir. Bu ne-
denle 6ncelikle dil oyunun Rus dilindeki yerine kisaca deginilmis, alanda yiirii-
tillen galigmalara iliskin bilgiler sunulmustur. Ardindan Rus dilindeki dil oyunu
tiirleri hakkinda bilgilere yer verilmistir. Erisilebilen akademik ¢alismalar, Rus
dilinde dil oyunu konusunda ii¢ temel baslik ¢ercevesinde yogunlasildigini gos-
termistir. Bu basliklar edebi eser analizi, konusma dili, KIA (yazili-gdrsel-isitsel
medya ile reklam arastirmalar1) metinleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dola-
yistyla bu incelemede de s6z konusu basliklar gozetilerek 6ncelikli olarak teorik
bilgiler verilmis, sonrasinda konuya iliskin 6rnekler ile konu desteklenerek s6z
konusu teoriler giiglendirilmeye ¢alisilmigtir. Bu noktada miimkiin oldugunca
giincel ve ilgi ¢ekici 6rneklerin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Edebi eser analizlerinde ¢cok anlamlilik, es anlamlilik, sesteslik, cinas, ¢eviri-
de dil oyunu, metinlerarasilik, kiiltiirlerarasilik, anistirma gibi pek cok yontemle
dil oyunu gerceklestirildigi goriilmistiir. Konusma dilinin, basta cocuk dili, talk
Show, fikra, karsit atasozii, deyim, sarki gibi farkli alanlarda bolca dil oyunu
malzemesi vardir. Teknolojinin gelismesine bagli olarak dilde ortaya ¢ikan yeni
sozciik ya da kavramlar, terimler, argo sozciikler, jargonlar gibi kisa bilgilen-
dirici ve komik etki yaratma iglevi olan dil oyunlarina konugma dilinde sik¢a
rastlandig1 tespit edilmistir. Gazete, televizyon, reklam, sosyal medya gibi ¢esitli
KIA metinlerinde sestes, es anlamli ve karsit anlamli sézciiklerin kullanimu ile
atasozii, deyim ve karsit atasozlerinin kullanimi sayesinde sozciik tiiretme, yeni
sozciik yaratimi, grafik unsurlar, yabanci dil unsurlari, morfolojik unsurlar gibi
pek ¢ok dil oyunu tiirii yazili ve sozlii basin organlarinin malzemesidir. KIA
metinlerindeki dil oyunlarinin eglendirici komik islevinin bilgi verme, kitle kiil-
tlirii olusturma islevini maskeledigi sonucuna ulasilmaigtir.

Edebi metinlerde dil oyunu tiirlerine bagvurulmasinin nedeninin okuyucu
tizerinde etkileyici, diistindiiriicii, eglendirici ve duygusal etki yaratma, eseri
anlatim giicti bakimindan zengin kilma ¢abasi oldugu anlagilmistir. Konugma
dilinde ise dil ve kiiltiir tasiyicilar arasinda 6zel bir anlagma sistemi kurma, kisa
olmasina karsin eglenceli ifadelerle konusmay: siisleme arzusu gibi nedenlerle
dil oyunu tiirlerinin kullanildig1 goriilmistiir. KIA’da metin yazarlarinin bas-
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liklarda ya da sloganlarda dil oyunlarina bagvurmasinin altinda yatan nedenin
ise hitap edilen kitleye daha ilk bakista ¢arpici, ilgi uyandirici mesajlarla bilgi
aktarmak oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ii¢ baslik ortak degerlen-
dirildiginde ise dil oyunu vasitasiyla muhatabin tizerinde etki birakacak giiglii
metinlerin ya da sozlii ifadelerin se¢ilmesinin asil amag oldugu, temelinde hedef
kitlenin degerlendirme yetisini canlandirma arzusu oldugu gézlenmistir.

Dil oyunu tiim tiirleri ve islevleri ile bireylerin ve dolayistyla toplumun sozciik
haznesini hatta kiiltiir diizeyini artirmaya yardimci olmaktadir. Bu baglamda kasith
olarak dil ve konusma normlarinin ihlali ile kuralli dil ve konusma yapilarindaki
gercek kusurlar: ayirt etmek dilbilim agisindan 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla
mesaj kaynagi ile mesaj alicisinin dil seviyesi ve deyis (iislup) kaliplarina hakimiyeti,
kuralli dil ve dil oyunu kullanilan yapay dil arasindaki belirleyici unsurlardir.

Bu arastirma, yabanci dil 6grenen bireylerde dildeki gizemi agiga ¢ikarma,
verilen mesaji algilama, dilde hakimiyet kurma gibi konularda heyecan ve istek
uyandiracagini ortaya ¢ikarmistir. Genel anlamda, yabanci dil egitim siirecinde
6grencilerin dil oyunu yetisi kazanmalar1 i¢in, miifredatin gézden gegirilmesi ve
klasik yontemlere ilave olarak postmodern kiiltiire hitap eden yontemler gelis-
tirilmesi gerekmektedir. Anlr'nin, Wittgenstein’in dil ve kent arasinda kurdugu
benzerlik, egitimdeki geleneksel ve postmodern yontemlerin gerekliligini vurgu-
lar niteliktedir: Wittgenstein dili “eski bir kent”e benzetir, bu eski kente “yeni ev”
ve “sokaklarin” eklenmesi sonucunda ortaya karmasik bir “labirent” ¢ikar. Bu
labirentte her dénemden izler, yani oyunlar bulmak miimkiindiir. “Yeni evler”
olarak goriilen oyunlar, eski kentin zemininde yiikselen evlere benzetilmekte-
dir (Anly, 2013:172). Bu nedenle, yabanci dil olarak geleneksel Rus¢a egitiminde,
postmodern yontem olarak kiiltiirdilbilim baglaminda dil oyunu ve tiirleri ko-
nusuna 6zel bir yer ayrilmasi gerektigi kanisina varilmaigtur.
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Introduction

Based on Austin’s ‘speech acts’ theory (1962), every discourse produced,
whether written or verbal, corresponds to an action. Even a descriptive discourse,
which Austin considers as a constative language, causes some emotional changes
in the receiver, that is, it results in an action. Accordingly, the social or psycholog-
ical function of the literary discourse is performative: As a literary genre, short
story is to do something with words. Corresponding to the act of decoding the
discourse is to determine what the author wanted to say from what s/he said.
Critical Discourse Analysis (CDA), which is used as an approach in the analysis
of literary discourses, as well as other types of discourses, tries to determine the
action that the author wants to perform through his/her discourse while identi-
fying the opaque or explicit ideological elements in his/her discourse. Because
every discourse corresponds to the action of its receiver and in every discursive
structure, a basic thought, an ideological knowledge is embedded. Discursive
processes are created within ideological relations and are shaped from within
by the pressure of these relations. CDA has increasingly become popular as an
interdisciplinary approach to analyzing various discourses. In general terms, it
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is to separate the discursive whole into its constituents and to determine speech
acts at the minimum level. Or it is the description of the interactions between the
signifier (surface structure) and the signified (deep structure) of the linguistic
sign (discourse). A typical story is a discourse that contains explicit or implicit
evaluative statements, which reveal the teller’s attitudes to the events recounted.
French writer Guy de Maupassant, one of the writers who shape the story genre
in the world, is a writer known for his event stories. This book section aims to
critically analyze Maupassant’s literary discourse titled The Necklace (La Parure,
the original French title of the story), which sheds light on the social panorama of
his time, to determine the ideological aspect of the discourse that come into ex-
istence in the language. It tries to determine the action or actions that the author
intended to perform through his discourse.

Critical Discourse Analysis

It is evident that the concepts of text and discourse have been used to an
enormous number of applications in the social sciences. The terms ‘text’ and ‘dis-
course’ can be used interchangeably in the literature. As quoted from Wodak and
Meyer (2009: 2-3), “discourse means anything from a historical monument, a lieu
de mémoire, a policy, a political strategy, narratives in restricted or broad sense of
term, text, talk, a speech, topic-related conversations, to language per se.”

Discourse analysis is not only the field of study of linguists. It is used extensive-
ly in social science research because discourses are important forms of social action
and signs of social change. The CDA emerged as a network of scholars following
a symposium in Amsterdam in January 1991, where linguists of different coun-
tries such as Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, Theo van Leeuwen,
and Ruth Wodak had the opportunity to discuss different theories and methods,
leading to the programmatic development of discourse studies. In Wodak’s words,
CDA that has its roots in classical Rhetoric, Textlinguistics and Sociolinguistics,
as well as Applied Linguistics and Pragmatics (2002: 6), has been one of the most
effective and remarkable areas of discourse analysis since then.

According to CDA, language is a social practice and the context of language
use is very important to make sense of the text. As Wodak (2002: 7-8) expressed,
“CDA sees discourse -language use in speech and writing- as a form of ‘social
practice’. Describing discourse as a social practice implies a dialectical relation-
ships between a particular discursive event and the situation(s), institution(s) and
social structure(s) which frame it: The discursive event is shaped by them, but it
also shapes them.” In short, the CDA sees discourse as relatively stable uses of
language that serve to organize and structure social life. It is possible to encoun-
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ter many concepts that expand the meaning of the concept of discourse, such as
racist discourse, sexist discourse, employment/unemployment discourse, media
discourse, populist discourse, literary discourse etc. Although the concept of ‘cri-
tique’ has a wide meaning, it is essentially to make visible the interconnectedness
of things. (Wodak & Meyer, 2009: 2-3). CDA focuses on current social problems,
and thus chooses the perspective of those who suffer the most, and critically ana-
lyzes those in power, those in charge, and those who have the means and possi-
bilities to solve such problems.

What makes diverse narrative discourses representing storied ways of know-
ing and communicating ‘narrative’ is sequence and consequence: Events are se-
lected, organized, connected, and evaluated as meaningful for particular read-
ers. Storytellers experience the world and interpret it; they create stories through
which the worldview and ideology of the writer are reached, indicating the prob-
lematic sides of the world or how the world should be. Narratives are linguistic
signs where the reigning assumptions of a given culture are criticized.

As Miller asserted (1995: 69), the social and psychological function of fictions
is what speech act theorists call “performative”. A story is a way of doing things
with words. It makes something happen in the real world: For example, showing
the wrong sides of the current situation, the writer can propose modes of self-
hood or ways of behaving that are then imitated in the real world. It seems that
fiction may be said to have tremendous importance not as the accurate reflector
of culture but as the maker of that culture.

Ideological Aspect of Maupassant’s Literary Discourse

As Wodak (2001: 10) suggested, “For CDA, language is not powerful on its
own - it gains power by the use powerful people make of it.” Language becomes
powerful in the hands of the elites, the power owners. As elites, writers are shap-
ers of certain public views and interests through their literary discourse in which
their ideologies and value judgments are embedded. In other words, they can use
the language as they wish in line with their ideology.

As understood from Wodak’s expressions, “in the tradition of Wittgenstein’s
“language games” (1967) and thereafter Austin’s “speech acts,” (1960) “discourse
is mainly understood as linguistic action, be it written, visual, or oral commu-
nication, verbal or nonverbal, undertaken by social actors in a specific setting
determined by social rules, norms, and conventions.” (2006: 597) Literary dis-
course is the linguistic product that brings the author together with the reader.
It is where the writer converses with his/her reader. Corresponding to the act
of decoding the discourse is to determine what the author wanted to say from
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what s/he said. Based on Austin’s ‘speech acts’ theory, every discourse produced,
whether written or verbal, finds a response with an action. Accordingly, the so-
cial or psychological function of literary discourse is performative: The story is to
do something with words. As supported by Eagleton (2003:103), literature’s real
function is performative because it employs language to achieve specific effects
on the reader by adhering to certain conventions. Literature achieves something
in the saying.

As Wodak (2002: 8-12; 2001: 3) and Dijk (2000: 5-6) asserted, a critical ac-
count of a discourse necessitates theorizing and describing both the social pro-
cesses and structures that lead to the production of a text, as well as the social
structures and processes by which people or groups as socio-historical subjects
construct meaning in their interactions with texts. All CDA necessarily includes
three concepts: the concept of power, the concept of history, and the concept of
ideology. Ideologies are expressed, constructed, or legitimated by discourse. Dijk
(2000: 5-6) expresses that the notion of ‘ideology’ is widely being used in the so-
cial sciences, in politics, and in the mass media. There are thousands of articles
and books written about it since French philosopher Destutt de Tracy invented
the notion at the end of the 18th century. Despite the huge scholarly attention paid
to the study of ideology since Destutt de Tracy’s book, the notion remains one of
the most ambiguous and controversial concepts in the social sciences. Accord-
ing to Dick who sees ideology as a system of beliefs, “ideologies have something
to do with systems of ideas, and especially with the social, political or religious
ideas shared by a social group or movement. Communism as well as anti-com-
munism, socialism and liberalism, feminism and sexism, racism and antiracism,
pacifism and militarism, are examples of widespread ideologies. Group members
who share such ideologies stand for a number of very general ideas that are at the
basis of their more specific beliefs about the world, guide their interpretation of
events, and monitor their social practices.”

Although different meanings are attributed according to the periods, the
French word ‘ideology (idéologie)’ is derived from the combination of words
meaning ‘idea (idée)’ and ‘study field (logie)’; it is the science that studies ideas.
On the one hand, ideology is more than a set of abstract beliefs; it is the substance
that makes us who we are, constitutive of our very identities; on the other hand, it
presents itself as an anonymous universal truth that ‘everyone knows’ (Eagleton,
1991: 20).

Ideology is the performative language which gets something done like per-
suading, blessing, celebrating, and cursing. Ideology is a matter of ‘discourse’,
rather than ‘language’. It is something about how language is actually used to
produce certain effects between certain human subjects. Whether an expression
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is ideological or not is not decided by examining the expression in question cut
out of its discursive context. Ideology is a matter of who says what and for what
purposes, rather than the linguistic characteristics of an expression. (Eagleton,
1991: 9-19).

Terry Eagleton (2003: 19-20), states that literature cannot be independent of
ideology, that it is itself an ideology. For him, it is unnecessary to speak of ‘litera-
ture and ideology’ as two distinct phenomena. Literature, in its sense we have in-
herited, is an ideology. It is the most closely linked to issues of social power. With
his expression, ideology, “is certainly subjective in the sense of being subject-cen-
tered: its utterances are to be deciphered as expressive of a speaker’s attitudes or
lived relations to the world.” “On the one hand, ideology is no mere set of abstract
doctrines but the stuff which makes us uniquely what we are, constitutive of our
very identities; on the other hand, it presents itself as an ‘Everybody knows that’,
a kind of anonymous universal truth.” As Eagleton (1991: 19-20) transferred from
Althusser, ideology “expresses a will, a hope or nostalgia, rather than describing
a reality.”

Language is, speech or writing, treated objectively as a chain of signs without
a subject, while discourse is language that requires speaking and writing sub-
jects, and therefore at least potentially readers and listeners, conceived as utter-
ances (Eagleton, 2003: 100). The short story, one of the types of literary discourse,
is accepted as a genre suitable for the fast life style of modern societies; its im-
portance has been increasing in recent years. Being short, being produced faster
than a novel, and being read more quickly makes it easier for the messages to be
delivered to the masses; the values that are desired to be brought into society, the
action or actions to be performed by discourse take place more quickly. Because
“All discourse is aimed at the production of certain effects in its recipients, and is
launched from some tendentious ‘subject position’.” (Eagleton, 1991: 201).

As Yildiz and Giinay (2011: 157) stated, ideology can be considered as a new
thought, practice, or way of living outside the existing situation. In other words,
it indicates a new situation beyond the known. The opposition between the ‘ide-
ology’, which is wanted to be taught and the known ‘values’, is a subject that is
frequently discussed in today’s discourse analysis studies. On the one hand, there
are the known social realities, values, customs and traditions, and on the other
hand, there are the innovations that the author proposes to the society he lives in.
Ideology is the creation of an ‘axiology’. Every ideology arises from the ‘axiology’
and it proposes a new value system to replace the existing one. The ideology that
is intended to be taught is developed on the basis of known values in every case.

Maupassant, one of the writers who shape the story genre in the world, is a
writer known for his event stories. As Cetisli (2012: 243) expressed, the Maupas-
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sant-style story is largely based on plot. The plot is an event that is not ordinary,
based on intrigue. In The Necklace, all the loops of the event are designed for
suspense to keep the reader’s curiosity alive. The plot has a definite beginning,
a gradual development in the middle where the tension reaches its peak, as un-
derstood from these following sentences indicating climax: “But suddenly she ut-
tered a cry. The necklace was no longer round her neck! ... “I...I...I've no longer
got Madame Forestier’s necklace... ” (faculty.ksu.edu.sa).

A sudden, surprising ending such as “You say you bought a diamond necklace
to replace mine? Yes. You hadn’t noticed it? They were very much alike...Madame
Forestier, deeply moved, took her two hands. Oh, my poor Mathilde! But mine was
imitation. It was worth at the very most five hundred francs! ...” (faculty.ksu.edu.
sa) is highly probable in the Maupassant-style stories.

Like the plot, the characters in Maupassant’s story are made up of carefully cho-
sen people. They are ordinary people, but have a special life full of great passions,
contradictions, and intrigues (Cetisli, 2012: 243). In The Necklace, Mathilde Loisel,
main story person, is a passionate and troubled woman who is in conflict with the
outside world. She is unhappy as she is married to a little clerk in the Ministry of Ed-
ucation. Mme. Loisel, not satistied with her life, “imagined silent antechambers, heavy
with Oriental tapestries, lit by torches in lofty bronze sockets, with two tall footmen
in knee-breeches sleeping in large arm-chairs, overcome by the heavy warmth of the
stove. She imagined vast saloons hung with antique silks, exquisite pieces of furniture
supporting priceless ornaments, and small, charming, perfumed rooms, created just for
little parties of intimate friends, men who were famous and sought after, whose homage
roused every other woman’s envious longings.” (faculty ksu.edu.sa).

The Maupassant-style story has a strong social context. In this story, the so-
cio-historical context is the high society of Paris in the 19" century. Maupassant
(1850-1893) who is regarded as a great short story author wrote around three
hundred short stories in the nineteen century where realism and naturalism
dominated French fiction. Maupassant is famous for his short stories rather than
his novels. He wrote The Necklace (1874) for the purpose of portraying the life-
styles of the upper class and the lower class, the conflicts between them as well as
how their underlying ambitions differ.

Another feature of the Maupassant-style story is the presence of a strong
human-place relationship in the story. Human is an inseparable part of the en-
vironment and space has an important function in shaping human character.
Therefore, spatial descriptions are important (Cetisli, 2012: 244). There is a per-
sonification of the carriages in the following sentences. Through this, the mood
of the person is overlapped with the space. Both The Loisels and the cabs are
‘ashamed of their poverty’.
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He threw over her shoulders the garments he had brought for them to go
home in, modest everyday clothes, whose poverty clashed with the beauty
of the balldress. She was conscious of this and was anxious to hurry away,
so that she should not be noticed by the other women putting on their costly
furs. Loisel restrained her. “Wait a little. You’ll catch cold in the open. I'm
going to fetch a cab.” But she did not listen to him and rapidly descended
the staircase. When they were out in the street they could not find a cab;
they began to look for one, shouting at the drivers whom they saw pass-
ing in the distance. They walked down towards the Seine, desperate and
shivering. At last they found on the quay one of those old nightprowling
carriages which are only to be seen in Paris after dark, as though they were
ashamed of their shabbiness in the daylight (faculty.ksu.edu.sa).

Based on the theory of speech acts, which claims that every utterance pro-
duced corresponds to an action, the producer of literary discourse also aims to
arouse certain effects on the reader with her/his discourse, s/he does something
by saying. It is possible to see all these features in The Necklace, the world-known
short story of the author. Maupassant choses the subject of his stories mostly
from the events he observed in the outside world and fictionalized with a real-
istic point of view, he depicts the events as it is. In this context, in order to show
the ideological dimension in Maupassant’s literary discourse, it is aimed to de-
termine the author’s worldview and the action or actions that he tries to realize
through his discourse. His short story can be summarized as follow:

Mme. Mathilde Loisel is a pretty and charming woman but she believes the
fate blundered over her because she was born into a family of artisans. Moreover,
she is married M. Loisel, a little clerk in the Ministry of Education. M. and Mme.
Loisel are neither rich nor poor but Mathilde is unhappy and unsatisfied with her
life because it does not offer her the luxury and magnificence she desires.

She refuses the invitation to a ball organized by the Ministry, thinking she
has not clothes and jewelry for the party, which is the only things she loves. Al-
though her husband gave the money he saved to buy guns to his wife to buy
clothes, she is still sad and worried because she has no jewelry to wear. For her,
in a party, there is nothing so humiliating as looking poor in the middle of a lot
of rich women. Then M. Loisel suggests his wife to go Mme. Forestier, her rich
friend, and ask her to lend her some jewels. On this suggestion, Mme. Loisel goes
her friend, and tells her her trouble. Mme. Forestier lends Mme. Loisel a perfect
diamond necklace.

The day of the party, Mme. Loisel is the prettiest woman present, elegant,
graceful, smiling and quite above herself with happiness. All the men stare at her,
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inquire her name, and ask to be introduced her. All the Under-Secretaries of State
are eager to waltz her. The Minister notices her. She dances madly, drinks with
pleasure, with no thought for anything, in the triumph of her beauty, in the pride
of her success, in a cloud of happiness made up of her beauty, of the desire she
arises and of victory so dear to her feminine heart. Since midnight her husband
and other three men whose wives have a good time doze in a deserted room.

She leaves about four o’clock in the morning. She and her husband return
home. At home, Mme. Loisel utters a cry when she notices the diamond neck-
lace is no longer around her neck. Despite all their efforts, they cannot find the
necklace. M. Loisel is forced to borrow money to buy a new one for thirty-six
thousand francs and mortgages the whole remaining years of his existence. He
has to work day and night to pay off his debt and Mme. Loisel has to do the heavy
work of the house, as they have to dismiss their servant.

At the end of ten years, everything is paid off, everything, the usurer’s charg-
es and the accumulation of superimposed interest. Mme. Loisel looks old now.
She becomes like all the other strong, hard, coarse women of poor households.
One day, she meets her friend Mme. Forestier, who cannot recognize her due to
her physical change. After introducing herself to her friend, she tells that she lost
the necklace she borrowed from her and that she bought another one for thir-
ty-six thousand francs, just like it and that for the last ten years they have been
paying for it. Mme. Forestier, deeply moved, says that her necklace was imitation
and it was worth at the very most five hundred francs! ...”

In discourse analysis, on the surface structure, the elements such as repeat-
ed words, collocated words around the motives, topic sentences, conclusion sen-
tence/s, and the themes are clues about the deep structure of the discourse. Espe-
cially, implicit expressions, symbolic items, that is, all the discourse should be in-
terpreted holistically in its sociologic and historical context. Literary movement
and life of the writer that is linguistic and non-linguistic contexts, every thing
contributing to the production of the text helps to its analysis. As S6zen (2017: 10)
expressed, “Discourses surround ideologies, but they need interpretation. The
reason for the existence of interpretation is discourse, and discourse without in-
terpretation is nothing.”

As expressed above, discourse is a social practice. There is a dialectical rela-
tionships between a particular discursive event and the situations, institutions
and social structures which frame it: The discursive event is shaped by them, but
it also shapes them.” In short, the CDA sees discourse as relatively stable uses of
language that serve to organize and structure social life. As also asserted above,
all CDA necessarily includes three concepts: the concept of power, the concept
of history, and the concept of ideology. Ideologies are expressed, constructed, or
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legitimated by discourse. “One of the aims of CDA is to “demystify” discourses
by deciphering ideologies.” (Wodak, 2002:10)

In this short story, the power is capitalism and its imposition of luxury and
material consumption on people. Capitalist discourse has shaped social institu-
tions and structures by its own ideology. In the story, historical context is the late
of the nineteenth century. This is “a time when society was corrupt and chasing
the materialistic pleasures of the upper-class life due to the Industrial Revolu-
tion.” (byarcadia.org). Mathilde Loisel embodies this worldview by wishing for
a luxury existence that her working-class husband couldn’t offer. Mathilde is a
product of a capitalist society that solely values material wealth and ignores the
immoralities that support it. As understood from the following sentences, it is
a time when women have fun and dance with other men while their husbands
sleep in another room and courtship with a married woman becomes normal.

The day of the party arrived. Madame Loisel was a success. She was the
prettiest woman present, elegant, graceful, smiling, and quite above herself
with happiness. All the men stared at her, inquired her name, and asked
to be introduced to her. All the Under-Secretaries of State were eager to
waltz with her. The Minister noticed her. ... She danced madly, ecstatically,
drunk with pleasure, with no thought for anything, in the triumph of her
beauty, in the pride of her success, in a cloud of happiness made up of this
universal homage and admiration, of the desires she had aroused, of the
completeness of a victory so dear to her feminine heart. Since midnight her
husband had been dozing in a deserted little room, in company with three
other men whose wives were having a good time (faculty.ksu.edu.sa).

In this period, the impact of the French bourgeoisie increases the socioeco-
nomic divide between the rich and the poor. This stratification is reflected in The
Necklace, especially through the story person Mathilde whose greed and dissatis-
faction lead to her eventual downfall (byarcadia.org). Topic sentences suggesting
that Mathilde is not satisfied with her life:

She suffered endlessly, feeling herself born for every delicacy and luxury.
She suffered from the poorness of her house, from its mean walls, worn
chairs, and ugly curtains (faculty.ksu.edu.sa).

The social historian Maupassant’s literary discourse, as a counter-dis-
course, aims to make awareness of the wrong sides of capitalism that serves
to organize and structure social life. Discourse has a manipulative power as
Wodak asserted, “Discourse is constitutive both in the sense that it helps to sus-
tain and reproduce the social status quo, and in the sense that it contributes to
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transforming it.” (2002: 8). Maupassant freely discusses the societal class divide
in his writings. His pessimistic view on life allows him to portray society as it
is, rather than painting an idealized image of it for his readers. “Maupassant
openly talks about the class conflict prevalent in society in his works. There is
a huge gulf between the upper class and the lower class. The upper class enjoys
a lavish life full of luxuries and comfort. On the contrary, the lower class lives
a miserable life.” (litpriest.com).

It is claimed that discourses are ideological and that there is no arbitrariness
of signs (Wodak, 2001: 3). When the story itself is considered as a linguistic sign,
what is said in the surface structure can be considered as the signifier, and what
is meant to be told in the deep structure can be considered as the signified. In its
signifier dimension, the story sheds light on the social panorama of Paris in its
historical context. It tells about a woman who lost a necklace she borrowed from
her friend to wear to the ball and the financial and moral difficulties she and her
husband experienced in order to replace the missing necklace. Mathilde borrows
the necklace because she wants to give the appearance of being wealthy. “She had
no clothes, no jewels, nothing. And these were the only things she loved; she felt that
she was made for them.” (faculty.ksu.edu.sa). But greedy, superficial Mathilde,
sacrifices her youth, beauty, and life for one night that is as fake as the diamond
necklace around her neck. M. and Mme. Loisel are neither rich nor poor but
Mathilde is unhappy and unsatisfied with her life because it does not offer her the
luxury and magnificence she desires.

The following sentences are some of the topic sentences that indicate the im-
aginations of Mathilde whose sole purpose is to live in luxury.

She imagined silent antechambers, heavy with Oriental tapestries, lit by
torches in lofty bronze sockets, with two tall footmen in knee-breeches
sleeping in large armchairs, overcome by the heavy warmth of the stove.
She imagined vast saloons hung with antique silks, exquisite pieces of fur-
niture supporting priceless ornaments, and small, charming, perfumed
rooms, created just for little parties of intimate friends, men who were fa-
mous and sought after, whose homage roused every other woman’s envious
longings (faculty.ksu.edu.sa).

Her struggle to gain elevated status in society makes Mme. Mathilde lose her
original identity; she becomes poorer and loses her charm and beauty. She can
be evaluated as a ‘femme fatale’ since her wishes ruin herself and her husband
ultimately. The change in the socioeconomic status of the Loisels throughout this
story can be schematized as follow:
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Many of his famous stories are associated with unexpected endings as in The
Necklace: ‘Oh, my poor Mathilde! But mine was imitation. It was worth at the very
most five hundred francs! ... (faculty.ksu.edu.sa). Madame Forestier does not tell
Mathilde previously that the necklace is imitation, probably because she, too,
wishes to convey the impression that she is wealthier than she actually is. Mathil-
de never doubts the necklace’s authenticity because she is envious of Madame
Forestier and believes she is rich. Her entire conviction in her borrowed fortune
allows her to give the impression of richness to others. She becomes rich in the
eyes of others because she believes she is rich for one night.

Conclusion

The Necklace is the story of a woman, who loses the diamond necklace she
borrowed from her friend for one night to attend a high society party and to
look wealthy and then loses her whole life to replace that necklace, and finally
learns that the necklace is an imitation. In Maupassant’s short stories the topics
are related to the common lives of ordinary people. The main story character,
Mathilde, is an unhappy woman who yearns for a life full of luxury and comfort,
while her husband is a satisfied man with his life.

Maupassant, through his short narratives, tries to use a language that serves
to organize and structure social life. Cetisli (2012: 44) expresses that the feature
of constantly showing the flawed and troubled sides of life indicates the inevita-
bility of a pessimistic atmosphere in Maupassant’s stories. In this short story, it is
possible to witness Maupassant’s realistic and pessimistic side and to deduce the
author’s ideology placed in a deep structure of the story from the dysphoric words
such as ‘to suffer, to torment, to insult, to age, to ruin, to do business with usurers
and the whole tribe of moneylenders, to mortgage the whole remaining years of
his existence, tear, grief, unhappy, miserable, poorness, mean walls, worn chairs,
and ugly curtains, heart-broken regrets, hopeless dreams, ruinous agreements,
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the agonising face of the future, the black misery, physical privation, moral tor-
ture, the ghastly life of abject poverty, etc.; symbols such as ‘cloth’ and ‘neck-
lace’; motifs such as ‘covetous woman, devoted man/husband, richness, party’ in
its surface structure. ‘Cloth” and ‘necklace’ are symbolic items. The cloth is the
representation of the social status of the individual. The necklace is the sign of
richness. It represents the power of perception and the split between appearances
and reality. The necklace is at the center of the deception that leads to Mathilde’s
ruin. Sub-themes such as ‘the deceptiveness of appearances, ‘the perceived power
of objects’, ‘the danger of luxury enthusiasm’, ‘class difference/conflict’ and main
theme ‘hegemony of capitalism’ are also clues that reveal the author’s ideology.

As Ewick & Silby (1995: 222) suggested, “Narrative can contribute to hegemo-
ny by functioning as a means of social control instructing about what is expected
and warning about the consequences of nonconformity. Narrative can also con-
tribute to hegemony by colonizing consciousness with well-plotted but implicit
accounts of social causality.” Through his world-famous literary discourse, Mau-
passant points out that denying the reality of one’s social position can be a big
problem, a real disaster. By describing how a woman from a lower class fights to
be accepted in a class-conscious society and how she loses everything while pur-
suing social status change, he draws attention to the manipulative power of capi-
talist discourse. It is possible to evaluate as a moral his conclusion sentence: ‘How
little is needed to ruin or to save!’ (faculty.ksu.edu.sa). Through his counter-dis-
course, Maupassant raises awareness that the luxury and lavish life imposed on
people by capitalist discourse will prepare people for their destruction. The au-
thor, who criticizes the capitalist system that leads to the emergence of class dif-
ferences and the change of the value system, attempts to create new values while
satirizing the changing value judgments of the society. He wants to change the
social perception by giving a moral lesson. He tries to reshape the social structure
shaped by the capitalism.
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Dilbilgisi, bir dilin ses, bi¢im ve climle yapisin1 inceleyen ve bunlar ile ilgili
kurallar: tespit ederek incelemeye ¢alisan bilim dalidir. Korkmaz (2017, s.113)
dilbilgisini, bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki
anlam iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zellikle-
rini ortaya koyan bilim olarak tanimlarken, Banguoglu (1990, s. 19) ise dilbilgisi-
ni dili iyi kullanma sanatini 6greten, diisiince ve duygular1 daha diizgiin ve tam
olarak anlamaya ve anlatmaya yardim eden, dil diizeninin koruyucusu olarak
tanimlamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi, 20.yy’in baslarina kadar istiinliik kur-
mus 6gretim unsuru olmustur. 17. ve 19.yy. arasini kapsayan donemde dilbilgisi
ogretimi farkli yabanci dil 6gretimi izlenceleri ile bigimlenmistir. Yabanci dil
ogretim izlencelerinde dilbilgisi 6gretimi ilk olarak Geleneksel-Kuralc1 Dilbil-
gisi (Traditional-Prescriptive Grammar) ile bicimlenmistir. Geleneksel-Kuralci
Dilbilgisine dayal1 dilbilgisi 6gretimi, yabanci dildeki bigimlerin ve sézdizimsel
yapilarin kurallarinin belirtik bir bigimde incelenmesine ve 6gretilmesine yone-
liktir. Ogretim siirecinde dilbilgisel yapilara iligkin kurallarin timdengelimli bir
sekilde 6gretimi ve dgretilen bu bilgilerin ¢eviride kullanilmasi s6z konusudur
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(Pegenek, 2008, 5.68). Geleneksel-Kuralc1 Dilbilgisinin 6gretime yansimasi olan
Dilbilgisi-Ceviri yontemi, yabanci dil 6gretimindeki etkinligini 1940’lara dek
stirdiirmiis ve 19. yy.1n sonlarina dogru bu 6gretim yontemine tepki olarak sozlii
anlatimin oncelikli tutuldugu ¢esitli 6gretim onerileri sunulmustur.

Geleneksel-Kuralcr Dilbilgisi 6gretimine tepki olarak ortaya ¢ikan Yapisal
Dilbilgisi anlayig1 1950’li y1llara dek devam etmistir. Yapisalc1 Kurama gore; ses-
ler anlamli bir sekilde bir araya gelerek bi¢cimbirimleri, bigimbirimler sézciikleri,
sozciikler 6bekler ve climleleri olustururlar ve boylelikle de dilin sesbilim ve dil-
bilgisi dizgeleri dil diizenini olusturur. Yapisal Dilbilgisi dilin tamamini yapisal
ozelliklerine gore betimlemeye calisir. Bu yapisal betimlemenin amaci, sesbilim,
bigimbilim ve s6zdizimi diizeylerinde dilin tiim 6gelerinin betimlenmesidir (Pe-
genek, 2008, 5.69). Yapisalci Dilbilgisi o donemin 6nemli yaklasimlarindan biri
olan Davranisgilik yaklasimi ile benzer noktalara sahip olmasi dolayisiyla dil 6g-
renimi ve 6gretimine yonelik bazi varsayimlar1 ortaya ¢ikarmigtir. Bu yaklagima
gore dil 6grenimi aligkanlik kazanma siirecidir. Dil, 6grenilen bilgilerin tekrar
edilmesi ve uygulanmasi sonucu, yani uyaran ve yanit birlikteligi sonucunda;
pekistirme, taklit, 6rnek alma ve yineleme siireglerinde 6grenilir. Yeterli sayida
ornek ile karsilagan ve taklit eden 6greniciler ciimleler arasindaki sozciik bag-
lantilarini égrenir. Yapisalcr Dilbilim ile Davranigei Ogrenme Kuraminin ya-
banci dil 6gretimine yansimalarini Isitsel-Dilsel Yontemde (Audio-Lingual Me-
tod) gormek miimkiindiir (Pegenek, 2008, s.70; Giines, 2014, 5.284). [sitsel-Dilsel
Yontem sozel dili 6n plana ¢ikararak dinleme ve konusma becerilerine odak-
lanmaktadir. Yontemde 6grenicilere hedef dilin aliskanliklarini kazandirmak
i¢in sozlii dil 6rnekleri sunulmakta, dilbilgisel yapilara yonelik kural 6gretimi ve
orgii alistirmalar: sayesinde dilbilgisi 6gretimi yapilmaktadir. Timevarimli bir
dilbilgisi 6gretimi ve dilbilgisi yapilarina dair kurallarin ¢ikarimlar yapilarak
kesfedilmesi hedeflenen bu dénemde, dogrudan dilbilgisi yapilarina odaklan-
mak yerine dikkat ¢ekme yontemi ile yineleme ve doniistiirme teknikleri kulla-
nilmaktadir (Pecenek, 2008, 5.70-71).

1960’11 yillarda yapisal betimleme ve davranis¢i kurama karsi ¢ikan Choms-
ky (1965) Uretken-Déniisiimlii Dilbilgisi Kuraminda (Generative-Transformati-
onal Grammar) ciimle tiretimini agiklamaya yonelik zihinsel bir dilbilgisi mode-
li tasarlamistir. Bu kurama gore dil yiizey yap1 ve derin yapi diizlemlerinde islem
yapar. Derin yap1 climle ve sozciik arasindaki temel bagintilarin betimlendigi
ve her dilde var olan evrensel dil kurallarin1 kapsayan yapidir. Yiizey yap: ise
derin yapidan doniisiim kurallari ile elde edilen ve dilden dile farklilik gosteren
ciimle yapisidir. Kurama gore, insan beyninde dogustan bir dil edinim diize-
negi vardir, bu nedenle dil ediniminde evrensel dil ilkeleri 6grenilmez; sadece
dilbilgisel 6zellikler, yani dilden dile degisiklik gosteren yapilar 6grenilmekte-
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dir. Uretken-Déniigiimlii Dilbilgisi Kurami sdzdizimin 6greniciler tarafindan
nasil iiretildigini agiklamaya calismaktadir. Kuram Biligsel Ogrenme ilkelerine
dayandirilmis ve dil 6greniminin, bir dilin sesbilimsel, sozciiksel ve dilbilgisel
birimlerinin bilingli ve kontrollii bir sekilde edinilmesi siireci olarak tanimlan-
mistir (Pegenek, 2008, s.72). Biligsel Ogrenme yontemine gore yabanci dil 6gre-
tim siirecinde hedef dil kurallarinin kavratilmasi ve hedef dilde bulunan yapilar
i¢in farkindalik gelistirilmesi dnemlidir. Bu nedenle dilbilgisel kurallarin agik
bir bigimde sunulmasi ve tiimdengelimli olarak 6grenilmesi gereklidir. Boylelik-
le bu yaklagimda, Isitsel-Dilsel Yontemdeki dilbilgisel yapilarinin sezdirme yo-
luyla edinilmesi 6ngoriisii yerine bilingli bir dilbilgisi 6gretimi benimsenmistir

1970li yillarda dilin islevsel yoniinii vurgulayan ve dilbilgisi betimlemele-
rinde anlami &ne ¢ikaran Islevsel Yaklagim (Functional Approach), dilbilgisi
ogretimine farkli bir yorum getirmistir. Bu yaklasima gore iletisimi diizenle-
yen bir ara¢ olan dilbilgisi, dildeki bi¢imlerin belirli anlamlar olusturmak i¢in
nasil bir gérev iistlendigini agiklamaya caligir. Islevsel Yaklagimin yabanci dil
6gretimindeki igeriklerini insanlarin giinlitk yasamlarindaki mekanlar; hasta-
ne, okul, aligveris merkezi, restoran... gibi gesitli yerlerde kullanilan dilbilgisi
yapilar1 olusturmaktadir. Bu yaklasim ile birlikte yabanci dil 6gretiminde ilk
defa Iletigimci Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching) uygulamalar1
goriilmeye baglanmistir. Iletisimci Dil Ogretiminde dilbilgisel dogrulugun yani
sira anlamli ciimlelerin iiretilmesi hedeflenmektedir (Pegenek, 2008, s.75; Gii-
nes, 2014, 5.284-285).

[letisimci Yaklasimin hakim oldugu bu dénemde dilbilgisi 6gretiminde
odagin farklilagmasi sonucu dilbilgisi 6gretimi arka plana itilmistir. 1980l ve
1990’11 yillarda ise yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi 6gretiminin gerekliligini
ortaya koyan bilimsel ¢aligmalarda 6zellikle bigimsel dilbilgisi egitiminin 6nemi
vurgulanmigtir. Bu dénemde ortaya konulmus olan farkli 6gretim segenekleri
Bigim Odakli Ogretim (Form-Focused Instruction) altinda toplamistir. Bigim
Odakli Ogretim Modeli, 6grenicilerin dil bicimlerine odaklanmalarin1 amag-
layan her tiirli 6gretim etkinligidir. Bir dilbilgisel yapinin nasil bi¢cimlendigini,
nasil sesletildigini, nasil yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde bu-
lundugunu gosteren bigim boyutu; ne anlama geldigini gosteren anlam boyutu
ve hangi baglamlarda kimler tarafindan nasil kullanildigini gosteren kullanim
boyutu olmak iizere ii¢ boyutu bulunmaktadir (Pegenek, 2008, 5.79)

Giiniimiizde dilbilgisi, sadece bir kalip halinde yapilarin dogru bigimde 6g-
retildigi bir beceri alani olmak disinda, 6grenicilerin sozlii ya da yazili olarak
kendilerini dogru ve etkili bir bicimde ifade etmek i¢in kullandiklar: bir ara¢
haline doniigmistiir. Yani yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi 6gretimi, 6grenici-
lerin 6grenilen hedef dili dogru bicimde kullanma bilincine ulastiklar: ve dilbil-
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gisinden faydalanarak her zaman etkili bir iletisim sagladiklar1 bir beceri haline
gelmistir. Barin ve Demir (2008, s.4) dilbilgisi 6gretiminin 6nemi konusunda
sunlar1 dile getirmektedir:

Basaril: bir dilbilgisi 6gretiminin hedefi, temel dort dil becerisinin ka-
zandirilmasina, kullandigimiz dile iliskin hatalarin azaltilmasina, zih-
nin gelismesine, yabanci dilde etkili bir iletisim kurmaya, dile iliskin
ozgilivenin kazanilmasina, bir yabanci dilin daha rahat 6grenilmesine
yardimci olmaktadir. Stiphesiz, anadilinin dilbilgisini iyi bir sekilde bil-
meyen bir 6grenicinin baska bir dili dogru bir bigimde 6grenebilmesi zor
olmaktadir. Kullandigimiz dile ait hatalar da ancak dilbilgisi kurallari-
nin karsilastirilmasi ile belirlenir ve diizeltilebilir. Insanlar ile olan ileti-
simin saglikli ve etkili olabilmesi de dili dogru bilmeye ve iyi kullanmaya
baglidur.

Yabanci dil olarak Fars¢a 6greniminde 6greniciler agisindan Fars¢anin ya-
pisini olusturan ve isleyis kurallarini belirleyen bilgilere sahip olmak fazlasiyla
onem tasimaktadir. Fakat, 6greniciler agisindan yabanci dil olarak Farsga 6gre-
nim siirecinde dile ait kurallar1 yazma ve konusma ile ilgili dil etkinliklerine ak-
tarmak bu kurallar1 bilmekten daha fazla bir 6neme sahiptir. Bu sebeple dilbilgisi
6gretimi kuramsal bilgilerden ¢ok uygulamaya dayanmalidir. Diger bir ifadeyle
dilbilgisi 6gretiminde ezberci bir 6gretim yontemi yerine islevsel ve uygulamali
bir 6gretim yonteminden yararlanilmali, kurallar ile birlikte bu kurallarin s6z-
ciik, cimle ve metin diizeylerinde uygulamalar1 yapilmalidir.

Ogrenicilerin yazili anlatimlar1 agisindan ise dilbilgisi, yazma becerilerini
gelistirmesi yoniiyle biiyiik 6nem tagimaktadir. Yazma becerisinin gelistirilmesi
sadece 0grenicilerin yazili anlatimlarindaki dilbilgisi hatalarinin en aza indiril-
mesi ile gerceklegebilir. Ogreniciler tarafindan iiretilen dilbilgisel hatalar hedef
dilde var olan dil yapilarinin karsilikli olarak girisiminden gergeklesmektedir.
Yani hedef dilde yer alan bazi yapilar1 6grenen 6grenicilerin yeterli dilbilgisel
girdiye sahip olamamalar1 nedeni ile gelisimsel hatalar yaptiklar1 gozlemlen-
mektedir. Yabanci dil olarak Fars¢a 6gretiminde 6grenicilerin gesitli etkinlikler
ve sinif i¢i uygulamalar ile dilbilgisi kurallarina tiimevarim yontemiyle 6rtiik bir
bigimde ulagmalar1 amaglanmal1 ve &greticinin dilbilgisi 6gretimi i¢in planla-
dig1 6gretim siiresi 6grenicilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecek bir
bicimde planlanmalidir.

Dilbilgisel hata grubunda yer alan hatalar, Keshavarz’in (1999, s.81) bu hata
grubu i¢in olusturdugu dilbilgisi kategorisindeki birkag alt baslik ile ¢coztimlen-
mistir. Calismada “Anadili Tiirkge olan 6grenicilerin yabanci dil olarak Farsca
6grenim siireglerinde yaptiklar: hatalar dilbilgisel 6zellikleri bakimindan nasil
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bir dagilim gostermektedir? Yabanci dil olarak Farsga 6grenen Tiirk 6grenicile-
rin Fars¢a 6grenimi siireglerinde yaptiklar: dilbilgisi hatalar1 nelerdir?” sorula-
rina yanit aranmigtir.

1. Kavramsal Cerceve
1.1. Dilbilgisi Hatalarinin Tanimlanmasi

Gilledari (1387hs./2008, 5.350) bu hata grubunda yapilan hatalar1 yapisal ha-
talar /cs)l-Le (slallas- olarak adlandirmakta ve bu tiir hatalarin ciimle diizeyinde
yapildigini ve dilbilgisi alaninda degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir.
Keshavarz (1999, s.107) bu grupta yapilan hatalarin daha ¢ok hedef dilde var olan
dil yapilarinin karsilikli girisimi ile gergeklestigini dile getirmektedir. Yani he-
def dili 6grenen 6grenicinin bu dil ile ilgili yeterli dilbilgisel girdiye sahip ol-
madig1, bu sebeple gelisimsel hatalar yaptig1 gozlemlenebilir. Keshavarz'e gore
(1999, 5.81) de bu hata grubunda yapilan hatalar dilbilgisi kategorisinde birkag
alt baglik ile ¢oziimlenmelidir. Clinkii bu grupta yer alan hatalar, bazi1 agilardan
sadece ufak farkliliklar ile benzer bir baglantiya sahip olabilir.

Arastirmada, dilbilgisel hatalar, Keshavarz'in bu hata grubu i¢in sundugu
siniflandirmanin genisletilmis hali ile asagidaki siniflandirmada belirtildigi
lizere ¢ozlimlenmistir:

Dilbilgisel Hatalar/ (s> slalles

1. Uygun Olmayan Zaman Kullanimu ile Ilgili Hatalar/s,)\S" 4 by o (slallas

cewlaliols

2. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu / s s |xb 3 pis
Ad Durum Ekleri ve Edat Kullanimu ile Ilgili Hatalar /4 b0 slallas
Lol g > 518
Bagla¢ Kullanimu ile Tlgili Hatalar /1, &~ 558" 4y by o (slallas
Zarf Kullanimu ile ilgili Hatalar/43 5,8 4 by » (slallas
Sifat Kullanimu ile ilgili Hatalar /ciw 5,18 4 by e slales

w

Zamir Kullanimu ile [lgili Hatalar/ so2 3,518 4 bgy e (slallas

o N Nk

Hatali Ciimle Kurulusu /ala o sU Co5 5

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin yazim hatalarinda hata
¢oziimlemesi yapmay1 amaglayan bu aragtirma; halihazirda var olan bir durumu
var oldugu sekli ile kendi kosullar1 igerisinde tanimlamaya ¢alismakta ve bu du-
rumu birtakim kurallar ¢ergevesinde gozlemleyip belirlemeler yapmaktadir. Bu
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dogrultuda, yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin yazim hatalari,
‘betimsel tarama modeline uygun bir bicimde taranmistir (Karasar, 2010, s.77).

Arastirmada, ¢aligma grubundan elde edilen yazim hatasi verileri, ilk olarak
Corder (1973) ve Sridhar’in (1976) ‘hata ¢oziimlemesi’ yonteminin islem basa-
maklarindan; hedef dil verilerinin toplanmasi ve hatalarin belirlenmesi islem
basamaklar: dikkate alinarak incelenmis ve nitel aragtirma yontemlerinden ige-
rik ¢oziimlemesi teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Al, A2, Bl, B2 ve C1 Fars¢a dil diizeylerine
sahip ve Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dogu Dilleri ve
Edebiyatlar1 Boliimii, Fars Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dalrnda birinci siniftan
dordiincii sinifa kadar 6grenim goren 58 kadin (%72), 23 erkek (%28) olmak tize-
re toplam 81 6grenici olusturmaktadir.

Katilimcilarinin yas dagilimlarina iliskin bilgiler, Grafik 1’de yer almaktadir.

105)

] —
&0 Toplam;: H
o r—
cLL - o
s 17-25; 50
10 - 2530015 31-3C-4 I54- 13

O —_— J— —

1725 2630 313t 154 Tin

Grafik 1. Katilimcilarin Yas Dagilimlarina Iliskin Bilgiler

Grafik I'e bakildiginda, arastirmaya katilan 6grenicilerin 50’sinin %62’lik
bir oranla 17-25 yas araliginda, 15’inin %18lik bir oranla 26-30 yas araliginda,
3’tinlin %4’liik bir oranla 31-35 yas araliginda ve 13’iiniin %16’l1ik bir oranla 35+
yas ve iizerinde oldugu goériilmektedir. Bu oranlar dikkate alindiginda, aras-
tirmaya katilan 6grenicilerin %62’sinin tilkemizde tiniversite okuma yas arali-
g1 olan (17-25) yas araliginda olmasi, bu 6grenicilerin Farsgay1 akademik amag
dogrultusunda 6grendiklerini sezdirmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Co6ziimlenmesi

Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin giiz ve bahar dénemlerinde
14+14 haftalik iki yariyili kapsayan bir siirecte gerceklestirilmistir. Arastirma-
nin verileri, 6grenicilerin demografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla kulla-
nilan kisisel bilgi formu ile giiz ve bahar donemlerinde okutulan; FAR119 Fars¢a
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Dilbilgisi I (Temel Diizey), FAR115 Farsga Dikte ve Yazili Anlatim, FAR201 Fars-
¢a Dilbilgisi III (Ileri Diizey), FAR215 Tiirk¢eden Farscaya Ceviri, FAR413 Kom-
pozisyon, FAR102 Farsca Dilbilgisi IT (Orta Diizey), FAR116 Farsgadan Tiirkgeye
Ceviri, FAR202 Farsca Dilbilgisi IV (Yiiksek Diizey), FAR214 Farsca Kompozis-
yon derslerinin ara sinav ve yariyil sonu sinavlari ile bu derslerin 6greticileri ta-
rafindan ders donemlerinde 6grenicilere; makale, otobiyografi, ani, oykii, dene-
me, sohbet, gezi yazis1 tiirlerinde verilmis olan yazili 6devlerde iiretmis olduklar:
tiimcelerden elde edilmistir.

Bu dogrultuda, 6ncelikle 6greniciler tarafindan olusturulan metinlerde yer
alan tiimcelerdeki dilbilgisel hatalar belirlenmistir. Ardindan elde edilen veriler
ozellikleri dikkate alinarak tablolar halinde, hatali 6rnek ¢6ziimleme formlarin-
da iki temel baglik altinda (A-_&)l) ve (B-—) satirlarinda ¢oziimlenmistir. Co-
ziimleme formunda yer alan (A-_2)) ) satirinda, 6greniciler tarafindan tretilmis
olan hatali ciimlelere yer verilmis ve iiretilmis olan bu hatalar ait oldugu hata
grubunu belirtmek adina kirmizi renk ile vurgulanmaigtir. Ayni satirda 6grenici-
ler tarafindan tiretilmis ancak farkli hata grubunda yer alan hatali sézciik ya da
yapilar altlar ¢izilerek belirtik hale getirilmistir. Formda 6greniciler tarafindan
tretilmis ve (A-_)) ) satirinda yer alan hatali cimlelerin dogru bigimleri (B-<)
satirinda verilirken, hatalarin dogru bigimleri mavi renk ve (*) imi ile agik hale
getirilmigtir.

3. Bulgular ve Yorumlar
3.1. Dilbilgisi Hatalarina iliskin Nitel Bulgular [cs s> slalzs]

3.1.1. Uygun Olmayan Zaman Kullanimu ile ilgili
Hatalar/wubdu) bjg)\.{ a .iayfe 6Lhua_>-

Yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk 6greniciler Farsca 6grenimlerinin
baslangi¢ seviyelerinden itibaren uygun olan zaman ve kip kullanimlari ile il-
gili kayda deger hatalar iiretmektedirler. Ogreniciler tarafindan bu dilbilgisi
grubunda iiretilmis olan hatalar, bu tiir hatalarin uygun olmayan egitimbilim-
sel uygulamalar ve 6grenicilerin Fars¢cada bulunan fiil ¢ekimlerinin bi¢im ve
kullanimlarina dair yetersiz 6grenmelerinden kaynaklandigini géstermistir.
Uygun olmayan zaman kullanimi se¢imine iligkin 6rnekler; Tablo 1’de goriil-
mektedir.
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Tablo 1. Uygun Olmayan Zaman Kullarimi ile ilgili Hatalar
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Tablo 1 uygun olmayan zaman kullanimu ile ilgili hatalarda, yabanci dil olarak
Farsca 6grenen Tiirk 6grenicilerin ¢6ziimlemeleri yapilan 6rneklerde, dil 6grenim
stireglerinde edinimini dogru bi¢imde gergeklestirememis olduklari fiil ¢ekimleri
ve bu fiil ¢ekimleri i¢in uygun olmayan kipler kullanmalar1 seklinde hatali tire-
tim yaptiklar1 belirlenmistir. Daha 6nce de belirtildigi tizere 6grenicilerin boyle
bir gelisimsel hata yapmalarinin nedeni tamamen 6grenimini gergeklestirdikleri
yabanci dil kaynaklarinda aranmaktadir. Bu hata tiiriinde ¢6ziimlemeleri yapilmis
olan 6rneklerde 6grenicilerin; O.l/rwb g3, O0.8/5, O.41/¢:éj, 0.42/435:, 0.43/
p255, 0.44/43343, (").48/(: 51, O.51/p35:, 0.52/35 Jls Srneklerinde goriilen gegmis
zaman yerine genis zaman, O.2/55 035, 0.3/p351 4.5 35U, 0.25/p35 x5, 0.27/0s 5
S35, 0.32/p351 055, 0.40/35: 459, 045/ 4351 43S ve .53/ 352 oI55 Grneklerinde
duyulan gegmis zamanin hikayesi yerine duyulan ve gériilen gegmis zaman, O.4/
plat 3, 0,16/l 0kilg#, O.34/Llois ve O.39/ L4z Srneklerinde duyulan gegmis za-
man yerine duyulan ge¢mis zaman ve simdiki zamanin hikayesi, O.5/plé £ ve
0.6/355 garsve 0.56/p5% » i s> Srneklerinde simdiki zaman yerine goriilen
gecmis zaman, 0.17/s35 o 355, 0.18/535 o 55 , 0.28/513 o 3, 0.29/ )
315 4,0.35/p35 o Lok, 0.38/ubilss s ve 0.49/p s o-pdils> o Grneklerinde sim-
diki zamanin hikayesi yerine goriilen ge¢mis zaman, simdiki zaman ve dilek-istek
kipi, 0.47/35" als> Junas ve O.55/p5, o255 6rneklerinde gelecek zaman yerine go-
rillen ge¢mis zaman ve dilek-istek kipi, .23/ ;.; ve O.45/\;, 6rneklerinde emir kipi
yerine goriilen ge¢mis zaman ve simdiki zaman, O.7/445L, O.9/¢ )y\» 0.10/4x,
O0.11/61¢%, 012/, O.13/4l5p, O.14/4:50, 0.15/4:50, 0.19/45; K5, 0.20/4,
O. 21/.Jw\y4 0.22/332, 0.24/ O.23/ 2, O.26/ i, O.30/p3, O.31/33, O. 33/;9«.@ sb,
0.36/25% 3k, O.37/%5,, O.46/50, O. 50/£ks, O.54/4525 ve O.57/ » drneklerinde
dilek-istek kipi yerine farkli kipler kullanarak fiil ¢ekimlerinde hatal1 iiretimler
yaptiklari saptanmigtir. Bu hata grubunda hata yigiliminin fazla oldugu dilek-istek
kipi kullaniminda 6grenicilerin Fars¢ada bu kipin ¢ekimi i¢in kullanilan yardimc
tiillere dikkat etmemeleri nedeni ile hatali tiretimler yaptiklar: gozlemlenmistir.

3.1.2. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu / jsb 5 = 3.5 pie

Yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk 6greniciler, 6zellikle Farsca 6gre-
nimlerinin baslangig seviyelerindeki dilbilgisel hatalarinda fiil ¢ekimlerine ait
ozne-yitklem uyumuna dair ¢ok fazla hatali iiretimler yapmaktadirlar. Ogreni-
ciler tarafindan 6zne-ytiklem uyumsuzlugu grubunda iiretilmis olan hatalar, bu
hatalarin uygun olmayan egitimbilimsel uygulamalar ve 6grenicilerin bu dilbil-
gisi kuralina ait yetersiz 6grenmelerinden kaynaklandigini gostermistir. Dilbil-
gisel hata tiirinde, 6zne-yiiklem uyumsuzlugu hatalar1 ve bu hatalarin ¢6ztimle-
melerine iliskin 6rnekler; Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu ile Ilgili Hatalar
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Tablo 2 6zne-yiiklem uyumsuzlugu ile ilgili hatalarda, ¢6ziimlemeleri yapi-
lan 6rneklerden yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin bu hata
tiriinde dil 6grenim siireglerinde edinimini dogru bi¢imde gergeklestiremedik-
leri ve 6zne-ytiklem uyumuna uygun olmayan fiil sahis ¢ekimleri kullanarak
hatali tiretimler yaptiklar1 belirlenmistir. Daha 6nce de belirtildigi izere 6gre-
nicilerin bu tiir bir gelisimsel hata yapmalarinin nedeni tamamen 6grenimini
gerceklestirdikleri yabanci dil olan Farsga kaynaklarda aranmaktadir. Bu hata
tiiriinde yapilan ¢oziimlemelerde 6grenicilerin 6zne-yiiklem uyumunda fillere
gelen sahis gekim eklerini hatali bicimde ¢ekimledikleri 6rneklerinde; O.5/ ; L)
oS 2 0.10/p))3 ve 0.17/p55 o+ Lolk Srneklerinde 1.Tekil Sahis, O.11/48" o seens
orneginde 2. Tekil Sahis, 0.2/44ls, 0.4/ cen, 0.12/45" 2155 505, 0150455 K55,
017135 K55, 018735, O.19/55, O.20/ e ve .27/ ki 1l ¢ drneklerinde 3.
Tekil Sahis, O.l/@:é), 0.7/;»:;»@, O.S/ﬁf P % 0.13/@;«,»,, 0.21/g55 ve O.25/
£, 6rneklerinde 1. Cogul Sahis, 0.16/ .50, 0.24/4,5, O.26/43, » 6rneklerinde
2. Gogul Sahis, O.3/L54, 0.6/az5Lud, 0.9/ o SGS, 014/ L35 035 oo,
0.22/~U)g-<: oM ve 0.23/L55 ol Jokas 6rneklerinde 3. Cogul Sahis ¢ekim ekle-
ri ile gekimlemeyerek bu grupta 6zne-yiiklem uyumuna dair gekim eki hatalar
yaptiklar: saptanmistir. Bu hata grubunda ¢oziimlemeleri yapilan 6rneklerden
6grenicilerin ciimlenin temel dgelerinden birisi olan 6zneye dikkat etmedikleri
ve fiil cekimlerinde 6znenin belirleyicisi oldugu fiil sahis ¢ekim eklerinde hatali
tiretimler yaptiklar: belirlenmistir.

3.1.3. Ad Durum Ekleri ve Edat Kullanimi ile ilgili Hatalar

Yabanci dil olarak Farsga 6grenen Tiirk 6grenicilerin Farsga 6grenimlerinin
baslangig, orta ve yiiksek seviyelerinde ad durum ekleri ve edat kullanimlarina
dair hatali iiretimler yaptiklar1 gozlemlenmektedir. Ad durum ekleri ve edat-
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lar, ctimlede adlar ile fiiller arasindaki anlam baglarini kurmak ve s6zdizimi
agisindan ciimle icerisindeki gorevlerine gore kullanilmak tizere adlarin girdigi
durumlari karsilamaktadir (Korkmaz, 2017, s.12; Ediksun, 2005, s.110). Farscada
adlar ve ad obeklerinden 6nce ya da sonra kullanilan ad durum ekleri ve edat-
larin Farscanin yabanci dil olarak 6gretimindeki 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Ad
durum ekleri ve edat kullanimu ile ilgili hatalarda Tiirk 6grenicilerin ya ad du-
rum ekleri ve edatlar1 hatali kullandiklar1 ya da siire¢ temelli hatalar yaparak
unuttuklar, ekledikleri ya da sildikleri belirlenmistir. Yabanci dil olarak Farsca
6grenen Tiirk dgrenicilerin siire¢ temelli yapmig olduklar: bu hatalar, ad durum
ekleri ve edatlarin Farsgadaki kullanima dair edinimini gergeklestiremedikleri-
ni, dikkatlerinin daginik oldugunu ya da Farsca dilbilgisi kurallarini genellestir-
diklerini gostermistir. Farscada bulunan [},] belirtme, [«] yonelme, [ ,>] bulunma
ve [,!] ayrilma ad durum ekleri ve [b] ile ve [cs!] igin edatlar1 Tiirkgedeki ad du-
rum ekleri ve edatlar ile benzer kullanima sahipken, Farscada bulunan [ ;] edat1
Tiirk¢ede bulunma ya da yonelme durumu ekleri ile ifade edilmektedir. Benzer
kullanima sahip olan durumlar bir yandan Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen
Tiirk 6grenicilerin bu ekleri 6grenmelerini kolaylastirirken, diger yandan s6zdi-
zimsel iligkilerinde Fars¢ada Tiirk¢edekinden farkli bir egsdizime sahip olan ve
sozctikler ile fiiller arasinda Tiirkgeden farkli anlamlar kuran ad durum ekleri
ve edatlardan kaynakli hatalar yapmalarina neden olmaktadir. Tablo 3’de dilbil-
gisel hata tiiriinde, ad durum ekleri ve edat kullanimu ile ilgili hata 6rnekleri ve
bu 6rneklerin ¢éziimlemeleri goriilmektedir.

Tablo 3. Ad Durum Ekleri ve Edat Kullanimi ile llgili Hatalar
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Tablo 3 dilbilgisel, ad durum ekleri ve edat kullanimu ile ilgili hatalarda, ¢6-
ziimlemeleri yapilan érneklerden yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6greni-
cilerin dil 6grenim siireclerinde, bu eklerin edinimini dogru bicimde gercekles-
tiremedikleri ve hatali ad durum ekleri ya da edatlar kullanarak, eksilterek ya da
ekleyerek hatali iiretimler yaptiklar: saptanmustir. Ogrenicilerin bu tiir bir geli-
simsel hata yapmalarinin nedeni, hem 6grenimini ger¢eklestirdikleri yabanci dil
olan Fars¢a kaynaklar: hem de anadillerinden yaptiklar: olumsuz aktarimlarda
aranmaktadir.

Bu hata grubunda s6zdizimsel iliskilerinde Farscada Tiirk¢edekinden farkl
bir esdizime sahip olan ve sozciikler ile fiiller arasinda Tiirk¢eden farkli anlamlar
kuran ad durum ekleri ve edat kullanim1 kaynakli hatalarda égrenicilerin; O.3
ve 0.37 Tiirkede -a sormak yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Farscada
035 g/ Oder s S~ ) -den sormak ayrilma durumu eki ile kullanilmasi, 0.4
Tiirkcede -ders/e/ galigmak yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Farscada
OLls= |y s -ders/i/ galismak belirtme durumu eki ile kullanilmasi, O.6 Tiirkge-
de -bir sey ya da bir kimse/de/ etki birakmak bulunma durumu eki ile kullanilan
fiilin Farscada AldiE b S -lizeri(n)de etki birakmak edat ile kullanilma-
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s1, 0.7 Tiirkcede -e devam etmek yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Fars-
cada 0315 asls) 1) S5 -i devam etmek belirtme durumu eki ile kullanilmasi, O.11
ve 0.12 Tiirkgede -bir kimsenin/seyin fotografini cekmek tamlayan durumu ile
kullanilan fiilin Farscada (3 K& S b s5x I -bir kimse/den/, sey/den/ fo-
tograf cekmek ayrilma durumu eki ile kullanilmasi, O.14 Tiirk¢ede -1 hakkinda
bilgisi olmak belirtme durumu eki ile kullanilan fiilin Farscada oS UL e
sl ¢ ) -den hakkinda bilgisi olmak ayrilma durumu eki ile kullanilmas
, 0.15 Tiirkgede -ile vedalagmak ile edatiyla kullanilan fiilin Farscada S
035" bil-lus -den vedalagmak ayrilma durumu eki ile kullanilmast, 0.16 Tiirk-
cede -a hikaye anlatmak yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Fars¢ada !,
055 Cyyai azd S -icin hikaye anlatmak i¢in edat ile kullanilmasi, O.17 Tiirk-
cede -bir kimse(y)e bir sey tarif etmek yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin
Farscada 035" Cuymi S oS )y - bir kimse igin bir sey tarif etmek iin edati ile
kullanilmasi, O.21 Tiirkgede -e sigmak yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin
Farscada 0L b (S5 5> -de sigmak bulunma durumu eki ile kullanilmast, 0.26
ve .35 Tiirkgede -a katilmak yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Farscada
035 eSis ... s -da katilmak bulunma durumu eki ile kullanilmasi, O.30 Tiirk-
cede -bir kimse(y)e ya da bir kimse i¢in 6gretmen tutmak yonelme durumu eki
ya da icin edat1 ile kullanilan fiilin Farscada ;%5 s S 1z -bir kimse igin
ogretmen tutmak fiilinin sadece icin edat ile kullanilmasi, O.31 Tiirkgede -ken-
di kendi(n)e soylemek yonelme durumu eki ile kullanilan fiilin Fars¢ada _s>s5- L
7S -kendi kendi ile sdylemek ile edatryla kullanilmasi, O.38 Tiirkgede -i aramak
belirtme durumu eki ile kullanilan fiilin Farscada ;i Jf A S L -ile aramakile
edatryla kullanilmasi, O.39 Tiirkcede -a hediye almak ydnelme durumu eki ile
kullanilan fiilin Farscada ;78 4s S &'y -icin hediye almak i¢in edat ile kul-
lanilmasi, O.44 Tiirkcede -yemek/e/ tuz atmak yonelme durumu eki ile kullani-
lan fiilin Farscada c7%, & 31 5 -yemek/de/ tuz atmak bulunma durumu eki ile
kullanilmasi, O.52 Tiirk¢ede -i 6zlemek belirtme durumu eki ile kullanilan fiilin
Farscada 035 oS &y 53 -de 6zlemek bulunma durumu eki ile kullanilmasi ve
0.54 Tiirkgede -sinav/dan/ gegmek ayrilma durumu eki ile kullanilan fiilin Far-
scada 04 Js Olsl )3 -sinav/da/ gegmek bulunma durumu eki ile kullanilmasi
gerekliligi durumunu edinemedikleri i¢in, yukarida verilen 6rneklerde Farsca ve
Tiirkgede farkli esdizime sahip bu ad durum ekleri ve edatlar ile ilgili dilleraras:
ve dili¢i ya da gelisimsel hatalar yaptiklar1 saptanmuistir.

Bu hata grubunda yer alan diger hatali 6rnek ¢oziimlemelerinde 6grenicile-
rin; bulunma durumu eki [ 3] -de’yi kullanmalar1 gereken 0.8/, O.36/1,, 0.40/
Iy ve O.41/4 orneklerinde bulunma durumu ekini hatali kullanmalari, yonelme
durumu eki [«] -€’yi kullanmalari gereken O.1/,5, 0.9/1), 0.13/L, O.24/ 3, 0.28/
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h, 0.42/,5 ve 0.43/), 6rneklerinde yonelme durumu ekini hatali kullanmalari,
ayrilma durumu eki [;|] -den’i kullanmalari gereken O.5/,3, O.10/ 5, 0.23/<5,
0.25/4, 0.27/ 3, 0.32/4;, O.33/4; ve O.34/4 6rneklerinde ayrilma durumu ekini
hatali kullanmalari, belirtme durumu eki [1)] -I’yi kullanmalar: gereken O.29/
orneginde belirtme durumu ekini hatali kullanmalari, ile [L] edatini kullanma-
lar1 gereken O.2/3), O.18/4;, 0.19/4;, O.21/, ve 0.45/«; 6rneklerinde edati hatali
olarak kullanmalari ve i¢in [s!,:] edatini kullanmalari gereken 0.5/ 6rneginde
edat1 hatali olarak kullanmalar1 ¢oztimlemeleri yapilan 6rneklerdeki bu ad du-
rum ekleri ve edatlar ile ilgili hata dizgeleri olusturmalarina neden olmustur.
Yine bu hata grubunda yer alan ve ¢6ziimlemeleri yapilan diger hatali 6rnek-
lerde yabanci dil olarak Farsga 6grenen 6grenicilerin; bulunma durumu eki [ 3]
-de’nin kullanilmasi gereken 0.46, O.49 ve O.55 drneklerinde, ydnelme durumu
eki [«] -e’nin kullanilmasi gerek O.50 6rneginde, ayrilma durumu eki [ '] -den’in
kullanilmasi gereken .47 érneginde ve belirtme durumu eki [1)] -i'nin kullanil-
masi gereken 0.48, O.51 ve O.53 drneklerinde siire¢ temelli hatalar yaparak bu
ad durum eklerini kullanmay1 unuttuklari, 6grenicilerin 0.56/Y,, 0.57/ >, O.58/
b, 0.59/),, 0.60/!, ve O.61/, drneklerinde Farscada gerekli olmamasina ragmen
siire¢ temelli hatalar yaparak bu ad eklerini ekledikleri belirlenmistir. Ogreni-
cilerin siire¢ temelli hatalar yaparak ad durum eklerini ekledikleri 6rneklerde,
anadilleri Ttrkgeden yaptiklar: olumsuz aktarim ve hedef dil Farscaya dair yap-
mis olduklar1 asar1 genellemeler ile 0.56 =& oS /Siir kitabi, O0.57 ol Olaiar/
Siyah gozleri, O.58 )b OLj/Fars dili, 0.60 ™ sy s/Kitabin yazari ve O.61
bt slaols/,Ogretmenin kitaplar: Tiirk¢ede ad begi yani tamlama grubunu
olusturan iyelik eki -i'yi belirtme durumu eki olarak algiladiklar1 ve bu eki ge-
rekli olmamasina ragmen hatali olarak ctimlede kullandiklar: saptanmistir.

3.1.4. Baglac Kullanimu ile ilgili Hatalar /1, 22 > 5,18 4 by 0 slallas

Baglaglar es gorevli sozciikleri, sozciik 6beklerini ve ctimleleri birbirlerine
baglayan ve climleler arasinda bigim ve anlam a¢isindan baglanti kuran sézciik-
ler olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil olarak Farsga 6grenen Tiirk 6greniciler
yazili anlatimlarinda daha ¢ok kisa climleler kurma egilimi gosterirken, 6greni-
mini gergeklestirdikleri hedef dil Farscada bulunan baglaclarin fazlalig: ve dil-
deki yaygin kullanimlar1 nedeni ile yazili anlatimlarinda birbirine bagli uzun
ciimleler kurmaktan kagindiklar1 dile getirilebilir. Farscada bulunan baglaglar:
kullanma tutumlar: agisindan Tirk 6grenicilerin cimlenin anlaminin bozul-
mamasi ve Fars¢a dilbilgisi kurallarinda hatali éiretimler yapmamak adina yazili
anlatimlarinda birbirine bagli uzun ctimleleri kurmay1 tercih etmedikleri di-
siniilmektedir. Ogreniciler tarafindan baglag kullanimu ile ilgili hata grubunda
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tiretilmis olan hatalarin tiretilme nedeni tamamen hedef dil Farscada aranirken,
hatalarin uygun olmayan egitimbilimsel uygulamalar ve 6grenicilerin bu dilbil-
gisi yapisina ait yetersiz 6grenmelerinden kaynaklandig: soylenebilir. Tablo 4’te
dilbilgisel hata tiirtinde, bagla¢ kullanimu ile ilgili hata 6rnekleri ve bu 6rnekle-
rin ¢oziimlemeleri goriilmektedir.

Tablo 4. Baglac Kullanimi ile ilgili Hatalar
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Yabanc dil olarak Farsga 6grenen Tiirk 6grenicilerin, Tablo 4te yer alan
orneklerde goriilecege tizere bagla¢ kullanimlarina iliskin hatali Giretimler yap-
tiklar1 saptanmigtir. Coziimlemeleri yapilan hatali dilbilgisi 6rneklerinden de
anlasilacag: iizere, Farscada bulunan baglaclarin kullanimlarina dair kural ki-
sitlamalarini bilmeyen ve bu dilbilgisi yapisina ait yetersiz 6grenme gercekles-
tiren 6grenicilerin yazili anlatimlarinda olusturduklar: ciimlelerde, cimle bag-
laminda kullanilmas: gereken dogru baglaglar yerine, Farscada yer alan farkli
dilbilgisi yapilarini kullanarak hatali ctimleler olusturduklar: belirlenmistir.
Farsgada bulunan baglaglarin kullanimlari ile ilgili ¢6ziimleri yapilan érnekler-
de 6grenicilerin; 0.1/ baglaci yerine 57, 0.2/ s baglaci yerine 57, O.3/S” baglaci
yerine )3, O.4/W\ baglaci yerine L, 0.5/ baglaci yerine 0sx, 0.6/4X%) & baglac
yerine 3, 0.7/ » baglaci yerine )3, O.8/W) baglaci yerine 05z, 0.9/ bls o1 <,
baglaci yerine <57 4, O.11/45 baglaci yerine 4, 0.12/W) baglaci yerine s, 0.13/6
baglact yerine ! ve 0.14/ > oo « baglaci yerine <) ;) hatali baglag ve edat-
larini, O.10 6rneginde ise gerekli olmamasina ragmen dgrenicilerin <5~ baglacini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu grupta 6greniciler tarafindan hatali bir bigimde
kullanilan baglaglarin iiretilme nedeni, 6grenicilerin yetersiz 6grenmeleri ya da
bilgi eksiklikleridir. Bu grupta hatali baglaglar kullanarak daha ¢ok diligi ya da
gelisimsel hatalar yapan 6grenicilerin, O.4 érneginde anadilinden olumsuz ak-
tarimda bulunarak hata yaptiklar1 saptanmistir. Tiirkge ve Farscada ayn1 yazim,
telaffuz ve kokene sahip olan L/Ama ve Lis/Fakat sozcik tirleri, her iki dilde
sahip olduklar1 anlamlar1 agisindan farklilik gostermektedir. Bu anlam farklili-
gin1 edinemeyen 6grenicilerin ama/Ll baglaci yerine Farscada sadece/X%4 an-
lamina sahip olan zarfi kullandiklar1 goriilmistiir. Basar ve Cosgun’un (2015)
“Iranlilara Yabanci Dil Olarak Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Onemli Bir Sorun:
Yalanci Esdegerlikler” adli ¢aligmalarinda da belirttikleri tizere, her iki dilde bu-
lunan ortak sozciiklerin kullanim farkliliklar: bu her iki dilin yabanci dil olarak
ogretiminde 6nemli bir sorun olarak gozitkmektedir. Sozciiklere ait bu kullanim
farkliliklari, 6grenicilerin 6gretim siirecinde ¢ogu zaman anadillerinden olum-
suz aktarim yapmalarina neden olmakta ve bu ortak sozciikleri Tiirkgedeki an-
lamlari ile kullanma egiliminde bulunduklarini gostermektedir. Ogreticilerin,
her iki dil arasinda yalanci esdegerlige sahip olan sézciik ve sozciik tiirlerine
belirtik bicimde deginmeleri ve bunlara ait anlamsal farkliliklar1 6grenicilere
sunmalarinin 6gretimin niteligini artiracagina inanilmaktadair.

3.1.5. Zarf Kullanimu ile ilgili Hatalar/\3 55" 4 b » (slalles

Zarflar; fiillerden, sifatlardan ve zarflardan once gelerek bunlarin anlam-
larini etkileyen sozciikler olarak tanimlanmaktadir. Zarflar, 6nlerine geldikleri
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sozcliklerin anlamlarini; zaman, yer, 6l¢ii, nitelik ve soru kavramlari agisindan
etkilemektediler. Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6greniciler tarafindan
zarf kullanimu ile ilgili hata grubunda iiretilmis olan hatalarin tretilme nedeni
tamamen hedef dil Farscada aranirken, hatalarin uygun olmayan egitimbilim-
sel uygulamalar ve 6grenicilerin bu dilbilgisi yapisina ait yetersiz 6grenmeleri
ve bilgi eksikliginden kaynaklandig: sdylenebilir. Dilbilgisel hata tiiriinde, zarf
kullanimu ile ilgili hata 6érnekleri ve bu 6rneklerin ¢6ziimlemeleri Tablo 5'te go-
riilmektedir.

Tablo 5. Zarf Kullanimi ile ilgili Hatalar
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Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin Tablo 5'de goriilecege
tizere zarf kullanimlarina iligskin hatali tiretimler yaptiklar: saptanmistir. Co-
ziimlemeleri yapilan hatali dilbilgisi 6rneklerinden de anlagilacag: iizere, Fars-
¢ada bulunan zarflarin kullanimlarina dair kural kisitlamalarini bilmeyen ve bu
dilbilgisi yapisina ait yetersiz 6grenme gergeklestiren 6grenicilerin yazili anla-
timlarinda olusturduklari ciimlelerde, ctimle baglaminda kullanilmas: gereken
dogru zarflar yerine Farscada yer alan diger zarflar1 kullanarak hatali ctimleler
olusturduklar: belirlenmistir. Farscada bulunan zarflarin kullanimlari ile ilgili
¢oziimleri yapilan 6rneklerde 6grenicilerin; O.1/g8se 4, 0.2/ f Jlo o, O.3/ 95
S el 9y, 0.4/l 0.5/42238 iia, 0.6/59), O.7/34; ve O.8/1ax zarflarinin kulla-
nimlarina dair hatali kavramlar gerceklestirdikleri ve Farscada zarflarin kulla-
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nimlarina dair hata dizgeleri olugturduklar: belirlenmistir. Bu grupta 6greniciler
tarafindan hatali bir bi¢imde kullanilan zarflarin iiretilme nedeni, 6greniciler
tarafindan yapilmis olan dili¢i ya da gelisimsel hatalar olarak belirlenmistir.

3.1.6. Sifat Kullanimi ile ilgili Hatalar /o 5,18 4 by 0 slalles

Sifatlar, isimleri farkli acgilardan niteleyen, onlarin durum, nitelik, nicelik,
yer, sira, sekil, renk gibi 6zelliklerini belirten sozciikler olarak tanimlanmakta-
dir. Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6greniciler tarafindan sifat kulla-
nimi ile ilgili hata grubunda iiretilmis olan hatalarin kaynagi, tamamen hedef
dil Fars¢ada aranmaktadir. Caligmamizda goriilecegi tizere, genis bir sozliikge-
ye sahip olan Fars¢ada bir ismi nitelemek i¢in kullanilan sifatlarin fazlaligi ve
her sifatin istenilen kullanimdaki baglama uygun olmamasi yabanci dil olarak
Farsga 6grenen Tiirk 6grenicileri fazlasiyla zorlamaktadir. Bu grupta 6greniciler
tarafindan iretilen hatalarin, 6grenicilerin bu sozciik tiiriine ait yetersiz 6gren-
meleri ve bilgi eksikliginden kaynaklandig: soylenebilir. Dilbilgisel hata tiirtin-
de, sifat kullanimu ile ilgili hata 6rnekleri ve bu 6rneklerin ¢éziimlemeleri Tablo
6’ da goriilmektedir.

Tablo 6. Sifat Kullanimi ile ilgili Hatalar
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Tablo 6 dilbilgisel, sifat kullanimu ile ilgili hatalarda, ¢oztimlemeleri yapilan
orneklerden yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk 6grenicilerin bu hata tii-
riinde dil 6grenim siireglerinde edinimini gergeklestirmis olduklar: sifatlar: bir
digerinin yerine kullanma egilimi gosterdikleri ve hedef dil Farsganin etkisi ile
cesitli se¢me hatalar1 yaptiklar: saptanmistur.

Sifat kullanimi hata tiiriinde ¢6ztimlemeleri yapilan 6rnekler, bu hata-
larin 6grenicilerin iletisim stratejilerinden kaynakli oldugunu gostermekte-
dir. Diger bir ifadeyle 6grenicilerin, hedef dil Fars¢ada kullanmak istedikleri
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dogru sifat1 bilmedikleri durumlarda zihinlerinde ona en yakin olan ve Far-
s¢a sozlitkede ayni anlamsal baglama sahip olan sifatlar: kullanma egilimi
gosterdikleri belirlenmistir. Bu hata tiriinde ¢oziimlemeleri yapilmis olan
orneklerde 6grenicilerin; O.1 érneginde ise isaret sifati olan [ o1 ] yerine 3.
tekil kisi s/o/ sahis zamirini, O.2 orneginde smak/gf yerine 'Cb, 0.3 6rne-
ginde daha iyi/ #s yerine ;lu, O.4 6rneginde bircok/ss\) yerine i, O.5
orneginde bog/ s> yerine J=, O.6 6rneginde giizel/ s> yerine s>, 0.7
orneginde zavalli/e,lxy yerine ,\xU, O.8 6rneginde bilgili/>\sw b yerine Uls,
0.9 drneginde yeni/44> yerine ¢, 0.10 6rneginde kirmizi/#~ yerine ;3
O.11 6rneginde iyi/ s> yerine S, 0.12 6rneginde tarihi/«.G yerine », 0.13
orneginde giizel/ly; yerine _#s=, O0.14 ve 0.17 drneklerinde zor/ <. yerine
Je, O.15 brneginde giizel/ K23 yerine L, .16 Srneginde yar1/ s yeri-
ne «s, 0.17 6rneginde smak/gf yerine ¢15, O.18 6rneginde mutluluk veren/
o diS” 5L yerine sls, O.19 drneginde daha iyi/ 8 yerine s>, O.20 drnegin-
de kalabalik/§ slx yerine czjcura, ve O.21 Grneginde basarisiz/ 3 s+U yerine
4 ve bagarili/séss yerine s> sifatlarini kullanarak dili¢i aktarim hatalar
yapmig olduklar1 saptanmigtir. Ogrenicilerin hedef dil Farsgada var olan ve
yukarida hatali kullanimlari belirtilen sifat 6rneklerinde dogru kullanimlar:
verilen ve hedef dil Fars¢ada farkli anlamsal baglamlara sahip olan sozciikler
i¢in z1t cagrisimda bulunarak hatali s6zciik se¢imi yapmis olduklari belirlen-
mistir. Ogrenicilerin, 6rneklerde kullanilmis olduklari sifatlar igin hatali bir
sekilde zit ¢cagristmda bulunmalarinin nedeni kendi anadillerinde var olan
ve genelde tek bir sifat ile karsilanan kavramlar icin Farscada birden fazla
kavramin bulunmasi olmustur.

3.1.7. Zamir Kullanimi ile ilgili Hatalar/ ez 5,8 4 by 0 slallas

Zamirler, adlarin yerini tutan sozciikler olarak tanimlanirken, isaret, soru
ve belirsizlik anlamlar: vererek adlarin yerlerine kullanilmaktadirlar. Yabanci
dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6greniciler tarafindan zamir kullanimu ile ilgili
hata grubunda iiretilmis olan hatalarin kaynagi tamamen hedef dil Farscada
aranmaktadir. Bu grupta 6greniciler tarafindan iretilen hatalarin ¢ogunun,
Farscadaki bitisik sahis zamirlerinin kullanimlarinda yapilmis oldugu tespit
edilmigtir. Ogrenicilerin, bitisik sahis zamirlerinin kullanimina ait kural kisit-
lamalarini bilmedikleri ve bu kurallara ait yetersiz 6grenme gergeklestirdikleri
i¢in hatali iretimler yaptiklar1 sylenebilir. Dilbilgisel hata tiiriinde, zamir
kullanimu ile ilgili hata 6rnekleri ve bu 6rneklerin ¢oziimlemeleri Tablo 7°de
goriilmektedir.



254 DIL ARASTIRMALARI
Tablo 7. Zamir Kullanimi ile ilgili Hatalar
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Tablo 7 dilbilgisel, zamir kullanimu ile ilgili hatalarda, ¢ézimlemeleri ya-
pilan 6rnekler yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk dgrenicilerin, bu hata
tiriinde Farsgada bulunan zamirlerin kullanimina ait kural kisitlamalarini bil-
medikleri, bu kurallara dair yetersiz 6grenme gerceklestirdikleri ya da kuralla-
r1 eksik uyguladiklarini gostermistir. Bu hata tiiriinde 6grenicilerin; O.1/pl4>,
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0.2/pleslgilx, O.4/csliwss, O.5/ jiliwss, 0.6/0LalS, O.7/culs p 4, 0.8/06sse],
0.9/ cugsl), O.10/0LRSeils, 0.11/p25%, 0.12/dg, 0.13/0bskn, O.14/glacls”
ve 0.15/ 14> drneklerinde Farscada iyelik 6begini olugturan tamlayan zami-
rinin tamlanan adlara bitisik bicimde yazilisinda, yani tamlanan adin alacag:
iyelik ekleri olan [OL: /O /0L / /< /] eklerinin iiretiminde ¢ekim eki hatalar:
yaptiklar1 ya da sozciiklerin bu ekler ile birlesirken son seslerine gore aldiklar:
yardimci sesleri hatali olarak kullandiklar: belirlenmistir.

Bu hata grubunda ¢oziimlemeleri yapilan diger 6rneklerde grenicilerin; O.3
orneginde kendim/p>s ve O.16 6rneginde kendisi/_g>s> doniisliiliik zamirlerin-
de gerekli olmamasina ragmen asir1 genelleme yaparak [ 1] yardimeci iinliisiinii
kullandiklari, O.17 6rneginde ise isaret zamiri olan [ &1 ] yerine 3. tekil kisi s//0/
sahis zamirini kullanarak hatali iiretimler yaptiklari saptanmustur.

3.2.8. Hatali Ciimle Kurulusu /aka <o sU o5 5

So6zdizimi, sozciiklerin climle igerisindeki siralanig bi¢imlerini, gorevlerini
ve climlenin yapisini inceleyen dilbilgisi alan1 olarak tanimlanmaktadir. S6zdi-
zimi, ctimlelerdeki dilbilgisel iliskilerden, climleyi olusturan sozciik ve bi¢im-
birimlerin siralanisindan, yapisal anlam bulanikligindan ve dil konusurlarinin
sinirsiz sayidaki olasi ciimleler dizisinden herhangi birini iiretme ya da anlama
konusundaki yeteneginden sorumludur. Anadilleri Tiirk¢e olan ve yabanci dil
olarak Farsca 6grenen Tiirk 6grenicilerin, anadilleri Tiirk¢ede bulunan birgok
dilbilgisi yapisi ile yabanci dil olarak 6grenimini gergeklestirdikleri Farsca dil
yapilar1 farkliliklar gostermektedir. Tiirkge ve Farsca dil yapilarindaki bu farkli-
liklar dil 6grenimi ve 6gretiminde biiyiik 6neme sahiptir. Her iki dil arasindaki
bu farkliliklar Tiirk 6grenicilerin anadillerinden yapacaklar: olumsuz aktarim-
lar1 beraberinde getireceginden, 6greticilerin anadilinden yapilabilecek olumsuz
aktarim hatalarini 6nceden bilmesi ve dil yapilarindaki farkliliklara dikkat ede-
rek 6gretim siirecini devam ettirmesi 6nerilmektedir.

Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6greniciler tarafindan s6zdizimi hata
grubunda iiretilmis olan hatalarin yigilimina dikkat edildiginde, bu hatalarin
kaynaginin anadilleri Tiirk¢eden yapmis olduklar: olumsuz aktarimlar oldugu
anlagilmaktadir. Bu grupta 6greniciler tarafindan tretilen hatalarin ¢ogunun,
Farscadaki tamlama grubunu olusturan ogelerin dizilisinde yapilmis oldugu
tespit edilmistir. Farsca ve Tirkcede tamlamalar sozdizimsel agidan bicimsel
farkliliklar gostermektedir. Fars¢ada tamlamay1 olusturan ogelerin dizilisinde,
tamlanan basta tamlayan sonda yer alirken, Tiirk¢ede tam tersi bir yap1 goriil-
mektedir. Bu grupta yer alan hatalarda 6grenicilerin, Farsga ciimlelerin kurulu-
sunda ogelerin dizilisine ait kural kisitlamalarini bilmedikleri ve bu kurallara ait
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yetersiz 6grenme gergeklestirdikleri i¢in hatali tiretimler yaptiklar: séylenebilir.
Dilbilgisel hata tiirtinde, s6zdizimi hata 6rnekleri ve bu 6rneklerin ¢6ziimleme-
leri Tablo 8 de goriilmektedir.

Tablo 8. Sézdizimi Kullanimi ile llgili Hatalar
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Tablo 8 dilbilgisel, s6zdizimi ile ilgili hatalarda, ¢6ztimlemeleri yapilan or-
neklerden yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin bu hata tiiriinde
dil 6grenim siireclerinde edinimini dogru bigimde gerceklestirememis oldukla-
r1 Fars¢a ciimle kurulusunda, climlenin 6gelerini Fars¢a s6zdizimi kurallarina
aykir1 olan ve climlede anlatim bozuklugu yaratacak bi¢imde kullandiklar: ve
hatali bigimde ctimleler @irettikleri saptanmistur.

Sozdizimi hata tiiriinde ¢oziimlemeleri yapilan 6rnekler, bu hatalarin 6gre-
nicilerin, uygun olmayan egitimbilimsel uygulamalar ile Fars¢a climle kurulu-
suna dair yetersiz 6grenme gerceklestirklerini, kural kisitlamalarini bilmedik-
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lerini ya da kurallar1 eksik uyguladiklarini gostermektedir. Bu hata tiiriinde
ogrenicilerin; 0.1, 0.2, 0.3, 04, 0.5, 0.6, 0.7, 0.9, 0.10, O.11, 0.12, 0.13, O.15,
0.16, 0.17,0.19, 0.20, 0.23, 0.24, 0.25, 0.26, O.27, 0.32, 0.35, 0.36, O.37, 0.38,
0.39, 0.43, 0.45, 0.47 ve 0.48 drneklerinde Farsca tamlama grubunda tamlama
grubunu, O.8 film izlemek/qLé 0> S Lalz, .22 yeni bir dil 6grenmek/ S cxé S 5L
Qi 0L, 0.28, .33 ve 0.34 Farsca 6grenmek/ )b 0b; (25 sb érneklerinde
isim-fiil grubunu olusturan isim ve isim-fiil 6gelerinin dizilisinde bilgi eksikligi
ve anadilleri Tiirkgeden yapilan olumsuz aktarimlardan kaynakli hata dizgeleri
olusturduklar: saptanmustir.

Bu hata grubunda ¢6ziimlemeleri yapilan diger 6rneklerde 6grenicilerin;
Farsca sozdiziminde adlardan once kullanilmasi gereken [ 3] bulunma duru-
mu ekini 0.14, 0.18, 0.21, 0.29 ve 0.42 oérneklerinde ve [«] yonelme duru-
mu ekini O.31 érneginde adlardan sonra kullanarak, 0.40 6rneginde gelecek
zaman fiil gekiminde birlesik fillerde araya gelmesi gereken [Lsavlis + olg]
yardimet fiili birlesik fiilin baginda kullanarak, O.30 6rneginde ciimlenin dge-
lerinden edat1, O.41 6rneginde fiili ve O.44 6rneginde nesneyi Fars¢a devrik
ciimle kurulusuna uygun olmayan bicimde kullanarak, O0.46 6rneginde bir
seye baslamak/0s5" S5 4 ¢35 ve 0.50 érneginde uyanmak/04s jlay Olgs )
kalip ifadelerinde hatali diziligler yaparak ve 0.49 6rneginde birlesik fiillerde
fiile gelmesi gereken olumsuzluk eki [0] bicimbirimini isme getirerek Farsca
sozdizimi hatalar: yaptiklari belirlenmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicilerin yazili anlatimlarinda
yapmuis olduklari dilbilgisi hatalarini betimlemeye ¢alisan bu arastirmada 81 6g-
renicinin gesitli yazili metinleri incelenmistir. Yapilan ¢6ziimleme sonucunda,
Ogrenicilerin yazili metinlerinde toplam 255 dilbilgisi hatasi tespit edilmistir.
Daha sonra bu dilbilgisi hatalari; uygun olmayan zaman kullanimu ile ilgili ha-
talar, 6zne-yiiklem uyumsuzlugu, ad durum ekleri ve edat kullanimu ile ilgili
hatalar, bagla¢ kullanimu ile ilgili hatalar, zarf kullanimu ile ilgili hatalar, sifat
kullanimu ile ilgili hatalar, zamir kullanimu ile ilgili hatalar, hatali ctimle kurulu-
su basliklar1 altinda siniflandirilmis ve bu hatalarin oranlarina iligkin siklik ve
yiizde dagilimlar1 saptanmigtir. Bu veriler dogrultusunda yapilan degerlendir-
meler su sekildedir:
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PILBILGISEL HATALAR

Grafik 2. Dilbilgisel Hata Oranlarina [liskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Grafik 2 incelendiginde, yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk 6greniciler-
den elde edilen veriler dogrultusunda dilbilgisel hata tiiriinde tespit edilmis olan
toplam 255 hatanin; 61 hata frekansi ve %24’liik oranla ad durum ekleri kullani-
mi hatalari, 57 hata frekansi ve %22’lik oranla uygun olmayan zaman kullanimi
hatalari, 50 hata frekansi ve %20’lik oranla sozdizimi hatalari, 27 hata frekans:
ve %11’lik oranla 6zne-yiliklem uyumsuzlugu hatalari, 21 hata frekansi ve %8’lik
oranla sifat kullanimi hatalari, 17 hata frekansi ve %7’lik oranla zamir kullanimi
hatalari, 14 hata frekansi ve %5’lik oranla baglag kullanimi hatalar1 ve 8 hata fre-
kans1 ve %3’litk oranla zarf kullanimi hatalar1 oldugu saptanmistir.

Dilbilgisel hata grubunda veriler sonucu elde edilen oranlar dikkate alin-
diginda, 6grenicilerin Farscanin dilbilgisi kurallarini tam anlami ile kavraya-
madiklar1 ya da eksik kavradiklari, bazi kural ve kullanimlarda asir1 genelleme
yaptiklari, Farscada bulunan dilbilgisi kurallarina ait kisitlamalar1 bilmedikleri
ya da kurallar: eksik uyguladiklari ve tiim bu etkenler sonucu dilbilgisi 6greti-
minde tam olarak basar1 saglanamadig1 goriilmektedir.

Caligma grubunu olusturan cesitli seviyelerdeki 6grenicilerden elde edilen
veriler, A1-A2 temel seviyeleri diginda, diger seviyelerde de 6grenicilerin tahmin
edilenin tizerinde hata tirettiklerini, iretilen bu hatalarin 6zellikle temel seviye
dilbilgisi yapilarina ait oldugunu, 6grenicilerin temel seviyedeki dilbilgisi yapila-
rin1 tam anlamiyla edinemediklerini; ad durum ekleri, kip kullanimlari, tamla-
malar gibi Farscanin temel dilbilgisi yapilarinda dahi fazlasiyla hata yaptiklarini
gostermistir. Bu durum yabanci dil olarak Farsga 6greten 6greticilerin gerek ders
stirecindeki sinif i¢i dilbilgisi kurallarinin anlatimi ve uygulamalarinda gerekse
yabancilara Farsca 6gretimi alaninda hazirlanmis ve halihazirda kullanilan ders
kitaplarindaki dilbilgisi konular1 ve kurallarina yeterli zamani ayirmamalar1 ve
bu kurallarin 6gretimi i¢in gerekli 6zeni gostermemeleri olarak agiklanabilir.

Bu hata grubunda yabanci dil olarak Farsca 6grenen Tiirk 6grenicilerden
elde edilmis olan veriler, 6grenicilerin fazlasiyla bigimbilimsel ve sozdizimsel



YABANCI DIL OLARAK FARSCA OGRENEN TURK OGRENICILERIN DILBILGIST HATALARININ DEGERLENDIRILMES 261

hatalar yaptiklarini géstermistir. Ogrenicilerin yazili anlatimlarinda goriilen bu
hatalarin, Fars¢anin bi¢imbilimsel ve s6zdizimsel yapilarina iligkin hatali kural-
lar gelistirmelerinden ya da kendi bilgi eksiklerinden kaynaklanmis oldugu dile
getirilebilir. Yine bu hatalarin yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenici-
lerinin dilbilgisi kurallarinin 6greniciler tarafindan yeterince igsellestirilmeme-
sinin ve sinif i¢i ya da sinif dis1 yazma uygulamalarinda 6grenicilere dilbilgisi
kurallarinin kullanimu ile ilgili geri doniit verilmemesinin bir sonucu oldugunu
dile getirmek miimkiindiir.

Yazili anlatimlarinda 6grenicilerden elde edilen veriler dogrultusunda bu
hata grubunda 6grenicilerin en fazla hatay1 %24’liik bir oranla ilk sirada yer alan
ad durum ekleri hatalarinda yaptiklar1 saptanmistir. Farscada genis bir kapsa-
ma sahip olan ad durum eklerinin Fars¢anin yabanci dil olarak 6gretimindeki
onemi oldukga biyiiktiir. Bu alt hata grubunda Tiirk 6greniciler ya ad durum
eklerini hatali kullanmis ya da siire¢ temelli hatalar yaparak unutmus, eklemis
ya da silmiglerdir. Ogrenicilerin siire¢ temelli yapmis olduklari bu hatalar, ad du-
rum eklerinin Fars¢adaki kullanima dair edinimi gerceklestiremediklerini, dik-
katlerinin daginik oldugunu ve Farsca dilbilgisi kurallarini genellestirdiklerini
gostermistir. Farscada bulunan [1)], [«], [,2], ve [ )] ad durum ekleri Tiirkgedeki
ad durum ekleri ile benzer kullanima sahiptir. Bu durum bir yandan Farscay1
yabanci dil olarak 6grenen Tiirk 6grenicilerin bu ekleri 6grenmelerini kolaylas-
tirirken, diger yandan s6zdizimsel iliskilerinde Farscada Tiirk¢edekinden farkls
bir esdizime sahip olan ve sozciikler ile fiiller arasinda Tiirk¢eden farkli anlam-
lar kuran ad durum eklerinden kaynakli hatalar yapmalarina neden olmaktadir.
%20’lik bir oranla tigiincii sirada yer alan sézdizimi hatalarinda 6grenicilerin
hata y1giliminin 6ge dizilisinden daha gok Farsga ve Tiirk¢ede tamlamay1 olus-
turan sozciik ya da sozciik gruplarinin diziliminin her iki dilde tam tersi yonde
olmasi sonucu tamlama gruplarinda oldugu belirlenmistir. S6zdizimi hatala-
rinda 6greniciler tarafindan olusturulmus hatali ciimle kuruluslarindan, 6gre-
nicilerin ctimle kurulusuna dair kurallar: eksik uyguladiklari, dillerarasi yani
anadilleri olan Tiirk¢eden olumsuz aktarim hatalar1 yaptiklari ve bunun sonucu
ya hatali ya da anlam diistikliigiine neden olacak devrik ctimleler olusturduklar:
gozlenmistir. Bu dilbilgisel alt hata grubunda yer alan ciimlelere dikkat edildi-
ginde, 6grenicilerin yazili anlatimlar basit ciimlelere yoneldikleri, ctimle kuru-
luslarinda farkli dilbilgisi yapilarinin kullanilmasinin zorunlu olacag: uzun ve
girisik birlesik ciimleler kurmaktan ka¢indiklar: goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglar, yabanci dil olarak
Farsca 6grenen Tiirk 6grenicilerin dilbilgisi 6grenimlerine yonelik egitimbilim-
sel calismalarin yapilmasinin 6nemi ve gerekliligini agik¢a ortaya koyarken, ya-
banci dil olarak Fars¢a 6gretim siirecinin tekrar gézden gegirilmesi gerekliligini



262

DIL ARASTIRMALARI

6n plana ¢ikarmigtir. Bu goriis dikkate alinarak tespit edilen dilbilgisi hatalari-

nin en aza indirilebilmesi ve yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen Tiirk 6grenicile-

rin dilbilgisel hatalar grubundaki eksikliklerinin gelistirilebilmesi i¢cin sunulan

oneriler su sekildedir:

a.

Farsca dilbilgisi konularin1 6grenmekte giiclitk ¢eken Fars¢a 6grenici-
lerinin basar1 diizeylerinin yiikseltilebilmesi i¢in “Avrupa Dil Ogretimi
Ortak Bagvuru Metni’nde ifade edilmis olan diizeylere iliskin yeterlikler
tam olarak kazandirilmali, 6grencilerin dilsel gelisimleri takip edilmeli
ve her 6grenicinin bireysel farkliliklar: dikkate alinmalidir.
Ogretim-6grenim siirecinde yabanci dil olarak Farsca &grenen Tiirk
6grenicilerin ana dilleri Tiirkge ile Farscanin dilbilgisi 6zelliklerindeki
farklar dikkate alinmali ve 6gretim-6grenim siirecini daha verimli hale
getirebilmek, 6greniciler tarafindan anadilleri Tiirk¢eden yapabilecekle-
ri olumsuz aktarimlari engelleyebilmek adina bu farkliliklardan yararla-
nilmalidir.

Hedef dil Farsca ve anadili Tiirkce arasindaki bicimbilimsel ve s6zdizim-
sel farkliliklar 6grenicilere gerekli ve yeterli alistirmalar ile sezdirilmeli-
dir. Her ne kadar 6grenim siirecinde bilginin daha ziyade ortiik bicimde,
sezdirme yoluyla edinilmesi 6nerilse de Farsca dilbilgisi yapilarina ait
acik-bilin¢lendirme yoluyla 6gretimin gerceklestirilmesiyle hem yapilara
ait bilgi ediniminin kolaylasacagini hem de hedef yapiya ait biligsel ve
sistematik bir siirecin olusacagini dile getirmek miimkiindiir.
Ogreticilerin, 6grenim siireci etkinliklerinde dgrenicileri daha énce ya
da ders siirecinde 6grenmis olduklar: dilbilgisi yapilarini kullanmaya
tesvik etmesi ve bu etkinliklerde 6grenicilere verilen yazma konularinin
6grenicinin 6grenmis oldugu dilbilgisi kurallar1 ile uyumlu olmasina
dikkat etmeleri dnerilmektedir.

Ogreticilerin, yapilacak dgrenim etkinliklerinde dikkat etmesi gereken
en 6nemli nokta, sarmal bir yaklasima gore dilbilgisi kurallarinin et-
kinliklere uyarlanmasi, yani yapilacak etkinlikte bir yapinin 6greniciler
tarafindan kavranip, i¢sellestirilmesinden 6nce diger bir yapiya ge¢me-
meleridir.

Farsca dilbilgisi 6gretim siireci sadece Farsga dilbilgisi yapilarina ait yap1
bicimlerinin ve dilsel kurallar yigininin ezberlendigi bir siire¢ olmama-
lidir. Ogreticilerin, Farsca dgretimi siirecinde hangi dgretim yontemi
secilirse secilsin dilbilgisi yapilarina ait bicim, anlam ve kullanimlara
dikkat gekmeleri ve bu yapilari islevleriyle ele alip dilbilgisi 6gretimi ger-
geklestirmeleri 6nemlidir. Bu dogrultuda, Yilmaz ve Dilidiizgiin (2019,
s.218) dilbilgisi 6gretimi i¢in sunlar1 dile getirmektedirler: “Ttim dilbil-
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gisi yapilari ait olduklar: dil ve kiiltiiriin belli bir iletisim gereksinimini
karsilamak icin ortaya ¢ikmustir. Dil yapilarinin her biri kullanildiklar:
baglam i¢inde iletisimsel bir islev tasimaktadir. Dil yapilarinin baglam
icinde anlam kazanmasiyla metinler olusur. Dolayisiyla, dil 6gretiminde
dilbilgisi yapilar: kullanildiklari metin i¢inde kazandiklari iletisim islev-
leriyle 6grenciye sunulmali ve i¢sellestirilmesi i¢in ortamlar yaratilmali-
dir. Bu nedenle; dilbilgisi 6gretiminde dil yapilarinin islevleri metinler
icinde sorgulanmali, analiz edilmeli ve metin odakli etkinliklerle 6gren-
ciye sezdirilmelidir.”

g. Yabanci dil 6gretiminde amag dilin degil dil kullaniminin 6gretilme-
sidir. Ogrenicilerin Farscaya ait her tiirlii baglamda anlama ve anlatma
becerilerini saglamalari i¢in gerekli olan iletisimsel dil yetilerini gelis-
tirmeleri 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda, Farsca 6gretiminde dilin
sistematik bir biitiin oldugu unutulmamali ve dgreticiler tarafindan 6g-
renim siireci i¢in olusturulacak olan Farsca dilbilgisi etkinlikleri okuma,
dinleme, konugma ve yazma dil becerileriyle de ig ice, girisik bir bicimde
sunulmalidir.

h. Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen Tiirk 6grenicilerin gesitli diizeylerde
zorlanabildikleri ve dilbilgisi hatalar1 yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bu ne-
denle, 6grenicilerin dilsel gelisimlerine katki sunabilecek dil 6grenimi-
ni destekleyici Farsga segmeli derslerin egitim programlarina eklenmesi
onerilebilmektedir.
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RUSCADA SOZCUK YAPMA YOLU OLARAK
KISALTMA (ABBPEBUALNA)

Keziban Topbasoglu Eray’

Giris

Degisen diinyada neredeyse yasamin her alaninda degisiklige gitmek kagi-
nilmaz olmustur. Bu durulma, azalma; zamani ve enerjiyi dogru kullanma arzu-
su, insani, beraberinde az sozciikle biiyiik kitlelere ulagma ve bilgiyi aktarmanin
yeni yollarini aramaya sevk etmistir. Dil, her daim, dénem ve kosullarin getirdi-
gi insani gereksinimlere hizmet etmistir; bu baglamda diisiiniildéigiinde, kisalt-
malar boylesi gereksinimlerin bir sonucudur demek yanlis olmayacaktir. Hayat1
kolaylastirmanin yaninda, yeni sozciikler yaparak dil varligina katki saglayan
kisaltmalar, 6zellikle giintimiizde bir¢ok nesneyi adlandirmada modern isimler
yaratmay1 miimkiin kilmakta, gosterge bilimsel kodlar kullanmasiyla da ifade
gliciinii arttirmaktadir.

Tirk Dil Kurumu sozliiklerinde ‘kisaltilmis ad veya soz’ olarak tanimlanan
kisaltma veya kisaltilmis adlara bir 6rnek olarak TDK (Tiirk Dil Kurumu adinin
kisaltmasi)” gosterilmektedir. Rus¢ada A66pesuamypa’ olarak karsilik bulan ve
Rusga sozliiklerde genel olarak ‘orijinal ifadede yer alan kisaltilmis sozciiklerden
veya orijinal birlesik sozciiklerin kisaltilmis bilesenlerinden olusan isim™" olarak
tanimlanan bu terim, Italyan filolojisinden édiingleme yoluyla alinmigstir. Oriji-
nali Latince ‘brevis’ fiilinden tiireyen ‘abbreviatura’ (om nam. brevis ‘kpamxuii;
Latince ‘brevis’ ‘kisa’) sézciigii, Italyanca aslindan ‘kisa- kisalik’ olarak terciime
edilmektedir.

Dilbilimcilerin kisaltmaya yonelik genel goriisii, Rus dili i¢in yeni ve bir o
kadar da verimli/ tiretken bir dilsel olgu oldugudur. Bunun yaninda, kisaltma-

*  Dr. Ogr. Uyesi, Kafkas Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Rus Dili ve Edebiyat1 Anabilim
Daly, kezibantopbasoglu@outlook.com, orcid: 0000-0002-5943-1230.

** https://sozluk.gov.tr (Erisim: 25.04.2022).

% https://slovar.cc/rus/lingvist/1465444.html (Erisim: 25.04.2022).
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larin bagimsiz sézciik yapma yollarindan biri oldugu konusunda ise gerek Rus
gerekse de yabanci bilim insanlarinin belirsiz goriisleri vardir. Rozental ve Te-
lenkova dilbilim agisindan kisaltmanin, baska sozciiklerden veya sozciik kom-
binasyonlarindan sozciik yapmanin bir yolu oldugunu savunurken Zemskaya,
kisaltma sirasinda, kisaltmada yer alan birkag¢ sézciligiin birlesiminden yola ¢1-
karak bir tiirev s6zcligiin olusturuldugunu vurgulamaktadir (Zemskaya 2012:
286). Sanskiy ise, sozcligiin sonu kisaltildiginda ve yine sozciigiin basi veya or-
tasinin ¢ikarilmasinin bir sonucu olarak yeni sézciiklerin ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir (Sanskiy 2005: 287) (Pantala 2017: 7).

Harvard Universitesi profesirii George Zipf’in (George Kingsley Zipf,
1946) ampirik yasalarindan birine gore, “kisaltmalar yasasi”, “en az
¢aba ilkesi” veya “emek ekonomisi ilkesi” (olusma siklig1 orani ve soz-
ciik uzunlugu), sozciik uzunlugu, siklig1 ile ters orantilidir. Daha kisa
sozciiklerin yeniden iiretilmesi daha az ¢aba gerektirir ve bu nedenle
digerlerinden daha sik kullanilir. Kisaltma yerlestirmede en yaygin yer-
ler reklam afisleri, el ilanlari, toplu tasima arag¢larinin, arabalarin vb.
yakinlarindaki bilgi ve reklam yazilaridir. Bir yandan, bu tiir kisalt-
malarin kullanimi pragmatik olarak haklidir; 6te yandan da bilginin
tiiketiciye ulasabilmesi i¢in bilgilendirici, dikkat ¢ekecek, algi ve anla-
yisa agik olacak bir kisaltmanin olusturulmas: gerekmektedir (Maksi-
menko 2017:174- 176).

George Zipf’in vurgu yaptig1 ‘emek ekonomisi ilkesi’ ¢alistiginda, dil bilinci,
yeni dilsel birimler arama ve bunlar: sistemine katmakla kars1 karsiya gelmek-
tedir; bu birimler emek tasarrufuna hizmet eder. Sézciik ve ifadeleri yalinlagtir-
masy; net, akilda kalic1 yeni sozciikler yapmasi, kisaltmalarin dilde kolaylikla yer
edinmis olmasinin temel nedenidir. Bir¢ok ulusun en giiglii dilsel siireclerinden
say1ilabilecek olan kisaltma, bu 6zelligiyle, modern diinyanin da dinamizmini
yansitmakta ve bir sozciik yapma yolu olarak evrensel kimlik edinme yolunda
ilerlemektedir.

Tarihsel olarak ele alindiginda, dili de igine alan toplumsal degisimlerin ge-
rek sosyo-kiiltiirel gerekse ekonomik dinamikleri, arka planda gerceklesen bii-
yiik olaylara, devrimsel siireclere isaret etmektedir. Nitekim rasyonel olmayan
yenilenme arzusunun, daima sosyal sistemdeki bir degisimin sonucunda ortaya
¢tkti1g1 ifade eden Maksimenko, ilk kisaltma patlamasinin ‘Fransiz Devrimi’ si-
rasinda, Rusya’da ise 1917’den sonra kaydedildigini belirtmektedir. Sozii edilen
genel gilincellenme arzusunun ardindan, gesitli kisaltma modelleri tizerine ku-
rulmus bir¢ok neolojizm" ortaya ¢ikmistir (Maksimenko, 2017:174).

*  Neolojizm: Tiirenti. Fransizca néologisme. https://sozluk.gov.tr (Erisim: 13.04.2022).
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Rusya’da kisaltmalarin aktif olusumu ve yayginlagmas: ise yirminci yiizyil-
da, daha dogrusu devrim sonrasi dénemde baslamistir. Cogu kaynakta Sovyet
donemi kisaltmalarinin genellikle Rusga kokenli oldugu vurgulanmaktadir.
1917 Biiyiik Ekim Devriminin ardindan, yeni isimler yaratmaya duyulan ihtiya-
cin bir sonucu olarak, 20’li, 30’lu ve 40’11 yillarda Rus¢ada birgok farkli kisaltma
ortaya ¢ikmistir (Panov 2004: 284). Dolayisiyla Ruscada kisaltmalarin ortaya ¢1-
kis1 ve dil dizgesinde gecirdigi siirecler degerlendirildiginde, farkli dénemlerde
farkl: tiirdeki kisaltmalarin hakim oldugu gézlemlenmektedir.

Harf kisaltmalarimin (akronimler)” bazilar: eski zamanlarda ortaya ¢ik-
mius, tas ve duvarlara tasvir edilmistir. Kisaltmalarin olusmast icin cesitli
sebep ve kosullar oldugu gibi, bu durumu etkileyen bircok faktor de vardir.
Ornegin insanlarin zamanlarint maksimuma ¢ikarma gereksinimi bir se-
bep iken, devrimler, savaslar, bilimsel ilerlemeler de kisaltmalarin gelisme-
sine katkida bulunan durumlardir. Nitekim Sovyetler Birligi'nin dagilma-
sindan ve iilkedeki genel durumun degismesinden sonra Rus dilinde ortaya
¢ikan kisaltmalar bir tiir “devrim” idi. (Maksimenko 2017: 175).

Baslangigta kisaltmalara kars: tutum son derece olumsuz olsa da dilde ki-
saltma kullanimi yayginlasmis, kisaltmalar ¢ogalmaistir; bu durum kimi zaman
anlagilirlik noktasinda bazi problemlere sebep oldugu gibi, ¢ogu zaman ana dili
Rusca olanlarin bile kisaltmalar1 kullanmakta zorluk ¢ektigi kaydedilmistir. Gii-
niimiize gelindiginde ise, modern dilde (Rus¢a) kisaltmalar kitle iletisim aracla-
rinda, medya metinlerinde, bilimsel literatiirde, gesitli devlet, kurum ve firma
adlarinda ve ayrica internet ortaminda yaygin olarak kullanilmaktadir. Dola-
yistyla kisaltmanin bir sézciik yapma yolu olarak popiilaritesi ve kisaltmalarin
yazi dilinde kullaniminin yayginlagsmasi nispeten gecikmistir. Son yirmi yilda,
modern Rusgada diinyanin diger dillerinde oldugu gibi, ¢ok sayida yeni sozcitk
ve s0z Obegi ortaya ¢ikmigtir. Kisaltmalarin ortaya ¢ikisi, modern toplumun ge-
lismesi ve buna bagli olarak bilim ve teknolojinin ilerlemesi, bilginin bitytimesi
ve kitle iletisim araglarinin kullanimi gibi durumlarin getirdigi bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Kisaltmalarin Olusumu ve Baglica Kisaltma Tiirleri

Kisaltma yapma sorununun karmagikligi, yalnizca siirecin sonuglarinin gesit-
liligi ile degil, ayn1 zamanda farkli dillerdeki s6zciik olusum temellerinin dogast ile
de iligkilidir. Bu taban homojen degildir. Farkli sistemlerin dillerinde, ifade tiirleri

*  Akronim: Kisma ad. Isim, Dilbilgisi, Fransizca acronyme Bkz: https://sozluk.gov.tr (Erisim:

13.04.2022).
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esit derecede aktif olarak kisaltmalar tiretmez (Krivorot 2012: 49). Ancak Rusca ki-
saltma yapma konusunda potansiyeli yiiksek dillerdendir. Kisaltma olusturmada
6nemli rol oynayan dil sistemi agisindan bakildiginda Rusganin dil bilgisel ve ses
bilgisel tasarim1 bu noktada diger bircok dile kiyasla ayricalikli kilmaktadir.

Ruscada kisaltmalar iki temel basglik altinda incelenmektedir. Bu kisaltma-
lardan ilki, ¢caligma icerisinde sik¢a tekrarlanan «a66pesuamypa» yani kisaltma;
digeri ise Ruscada sozlitk anlami ‘azaltma, eksiltme, kisaltma’ olan «cokpawjerue»
sozcuigiiyle ifade edilen «epaguueckue coxpawernus» grafik kisaltmalardir. Kisalt-
malara dair gesitli kaynaklarda ¢ok cesitli bilgiler yer alsa da bu ¢alismada Rusya
Bilimler Akademisinin yayimlamis oldugu Pravila russkoy orfografii i punktuatsii.
Polniy akademigeskiy spravocnik (2007) adl1 kolektif eser esas alinmistir. S6z konu-
su eserde Rusca kisaltmalar agsagidaki sekilde kategorize edilmektedir:

o A66pesuarypa:

1. Sozciiklerin ilk harfleri veya hecelerinden olusturulan kisaltmalar
(unuyuanvnvie ab6pesuamypuor) bakanliklar, kolluk kuvvetleri, egi-
tim kurumlari gibi devlet kurumlarini adlandirmada kullanilmakta
(Krivorot 2012: 48) ve iig alt tiire ayrilmaktadir:

a) DByxeennuvie abopesuamypui- sozciiklerin ilk harfleri (veya bile-
sik sozciiklerin bir boliimiiyle) telaffuz edilir: MI'Y (MGU), [ITY
(PTU), 9BM (EVM);

b) 3syxosvie abopesuamypui- sozctiklerin ilk hecelerinden (veya bilesik
sozciiklerin bir boliimlerinden) olusan bu tip kisaltmalar bir s6zciik
gibi telaffuz edilir: 8ys (vuz), HUM (NII), I'SC (GES), CIIM]] (SPID);

¢) bByxeenno- 3syxosvie abopesuamypor: [JCKA (TSSKA) [ue-ac-
Ka] [tse-es-ka]- LlenTpanbHblit cnopTusHbiii K1y6 apmun (Ordu
Merkez Spor Kuliibii).

2. Birlesik kisaltilmis sozctikler- cnoxrocokpauserinuvie cnosa olarak da
adlandirilan kisaltmalar da yine alt tiirlere ayrilmaktadir:

a) Cnozosvie abbpesuamypuoi- kisaltilmis sozciiklerin bir bolim-
lerinin birlesmesiyle olusan kisaltmalar: Mun¢un (Minfin)-
MuwunucrepcrBo ¢punancos (Maliye Bakanligr).

b) Cmewannvie abopesuamypuoi- sozciiklerin ilk boliimlerinin ve
ilk seslerinin birlesmesiyle olusan (karisik) kisaltmalar: I'V/IAT
(GULAG)- T'maBHOe ympaBjeHMe (MCIIPaBUTEIbHO-TPY/OBBIX)
narepeii (Islah- Caligma Kamplar1 ve Kolonileri Genel Idaresi).

¢) Cnoeo-cnostvie abbpesuamypui- sdzciigiin ilk boliimiiniin, diger
sozcligiin tamami veyahut herhangi bir formuyla birlesmesiyle
olusan kisaltmalar: sanuacmu (yedek parga), coepxacca (tasarruf
sand181), sasxagpedpoii (boliim baskani).



RUSCADA SOZCUK YAPMA YOLU OLARAK KISALTMA (ABBPEBIIALIA) 269

o Ipaguueckue cokpaujernus: Grafiksel olarak kisaltilan sozciikler, yukari-
daki kisaltmalardan 6nemli bir noktada ayrilmaktadir. Harfler, heceler
vs. yardimiyla olusan kisaltmalarda bagimsiz bir sozciik tiireyebilirken,
grafik kisaltmalar kesildikleri, kisaltildiklar1 s6zciiklerden bagimsiz ola-
mamaktadir. Noktayla sonlandirilan grafik kisaltmalarda kurala gore
sozciikler bir sessiz harften sonra kisaltilir: e. (g.) (ron- y1l; ropon- sehir),
m. (m.) (MeTp- metre), c6 (sb). (cy66oTa- cumartesi); ancak sesli harften
sonra kisaltilan sozciikler de vardir: a. 7. (a.l) (aBropckmit nmuct- yazar
sayfas1 ) (RAN, 2007).

Kisaltmalarin siniflandirilmasinda 6nemli roli seslendirme bicimleri
yani telaffuz oynamaktadir. Sozciiklerin ilk harflerinin birlesmesiyle olugan
6ykeerHvie abb6pesuamypui- harfler okunarak telaffuz edilmektedir. Yapry: olus-
turan tiim sozciiklerin ilk heceleri veya bir boliimlerinden olusan 3eyxosovie
ab6pesuamyput olusturulurken baslica kural, kisaltmanin mutlaka sesli harf ba-
rindirmasidir. Ornegin: 6y3 [Bys] (vuz)- Boicuiee yue6Hoe 3aBenenue (Yiiksek
Ogretim Kurumu). Bykeento- 36ykosvie ise kismen ciimlenin ilk harflerinden ve
hecelerinden olusmaktadir: IJ/JCA [119-m3-ca] (TSSA- [tse-de-sa] LlenTpanpHbIit
Iom Coserckoit Apmun (Sovyet Ordusu Merkez Binasi).

Bunun yaninda, cnosxHocoxpawsernnuie cnosa- birlesik kisaltilan sézciikler olarak
ifade edilen kisaltma tiirii ayrintili olarak ele alindiginda yine alt tiirlere ayrildigini
(Rozental & Telenkova 1976: 238) bu noktada da s6zctigiin farkli unsurlarinin rol
oynadigini gormekteyiz. Ornegin cnozosve ab66pesuamypui sdzciiklerin ilk kisim-
larinin birlesiminden olusmaktadir: xonxo03 (kolhoz)- xomnekTMBHOE X03AMICTBO
(kolektif ciftlik). Cmewannvie ab6pesuamypui- Onceki iki kisaltmanin unsurla-
rin1 birlestiren karisik kisaltmalar sozctiklerin baslangi¢ kisimlarindan ve ayrica
sozciiklerin ilk seslerinden meydana gelmektedir: I'V/IAI' (GULAG)- I'maBHOe
ynpasienne (ucmpaButenbHO-TpynoBbix) marepeit (Islah- Caligma Kampla-
r1 ve Kolonileri Genel Idaresi); I[masAIlY (GlavAPU)- ImaBHOE apXMTEKTYpHO-
I/IaHVPOBOYHOe yipasenye (Mimari ve Planlama Bas Departmani).

Cnozo-cnosHuie abopesuamyput sozciiklerin ilk kistmlarinin diger sozciikle-
rin tamamu ile birlesiminden olusmaktadir: menecemv (teleset)- TeneBusnonHas
cetb (televizyon ag1); sarmyacTsb (zapgast)- 3amacHas 4actb (yedek parca); Tepaxt
(terakt)- Teppopuctudecknit akt (terdr eylemi). Yine ilk sozciigiin baglangiciyla
ikinci s6zciigiin basi ve bitisinin veyahut sadece ikinci sozciigiin sonu ile kom-
binasyonundan olusan kisaltmalar da vardir (Rozental&Telenkova 1976, 238):
momnen (moped) mo(tonuki) (motorsiklet) +(Benocm)nen (bisiklet); 6uonuxa (bi-
yonik)- 6uo(norus) (biyoloji)+ (rex)nuka (teknik)".

* https://www.sokr.ru (Erigim: 20.04.2022).
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Litnevskaya'ya gore unuyuanvole abbpesuamypul ve cr1o#HOCOKPaU4eHHbLE
cnoea tirdeki kisaltmalarin aksine epaguuecxue coxpawernus- grafik kisaltma-
lar sadece yazili anlatimda kullanilmakta ve metin seslendirildiginde ortaya
¢ikmaktadir. Ona gore sozciikler grafiksel olarak kisaltilirken ya tire (¢pus-pa
(fiz-ra) — duskynprypa (beden egitimi- kultirfizik), ya egik cizgi (6/y (b/u) -
opiBmit B ynorpebnenunu (kullanilmis) ya da nokta kullanilmaktadir (m. e. - To
ectb- yani). Klasik Edebi Dil’de (K/IfI- KLYA) sozciiklerin kisaltilmasi asagidaki
kurallara dayanmaktadir (Litnevskaya 2011: 130):

1. Sozciik birlesiminde sadece, ayrilmaz, bolitnmez bir kisim atlanabilir; bu
kisim iki harften az olmamalidir (num-pa (lit-ra) — nure- parypa (lite-ra-
tura- edebiyat), 6/0 (v/0) — BbICIIee 0Opa3oBaHMe- yiitksek 6grenim);

2. Sozcigin ilk kismini birakan bir kisaltma yapilmamalidir;

3. «ii, », v» (1, sertlestirme igareti, yumusatma isareti) tizerinde kisaltma
olmamalidir.

Buraya kadar anlatilan kisaltmalara ek olarak Rus dil varliginda dikkat ¢eken
bir diger kisaltma tiirii de saumcmeosannvie ab6pesuamypoi- 6diingleme yoluyla
alinan kisaltmalardir. Sanskiy’e gore, saumcmeosantuvie ab6pesuamypot, Rus-
caya yabanci dillerden giren kisaltmalardir. Bu kisaltmalar1 Rusga kisaltmalar
olarak gormenin yanlis olacag: goriisiinde olan Sanskiy, ayrica Bat1 Avrupa dil-
lerinden Rus diline gegen bu sézciikleri 6rneklendirmektedir: kmmorpamm- kuno
(kilogram- kilo); aBToM06MIB- asmo (otomobil- oto); MmeTpononuren- mempo
(metropoliten- metro) (Sanskiy 2005: 287-288). S6z konusu kisaltmalarin ¢ogu
Ingilizce oldugu gibi, gliniimiizde 6zellikle konugma dilinde, internette ve sosyal
platformlarda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir.

Kisaltmanin bir baska olgusu da arka addir. Bu, zaten var olan bir soz-
ciik kullamilarak olusturulan kisaltmadir ve backronym’, sozciige yeni
anlamlar kazandirabilir. Ornegin: KACKO (KASKO) -xomnzuexcroe
asmomobunvHoe cmpaxosavue Kpome omeemcmeenHocmu (Sorumlu-
luk disi Kapsamli Araba Sigortasi). Cogu zaman, bir arka ad, var olan
bir kisaltmanin ironik ve komik bir kodunun ¢oziilmesi olarak kulla-
nilir. OBXX (OBJ) (normal bir kod ¢ozmede- ocHosvl 6ezonacHocmu
wusHedessmenviocmu (can giivenliginin esaslari) ama mizahi olarak-
o6ujecmeo besdommuix scer (evsiz kadimlar toplulugu) seklinde yorumla-
nabilir (Tyutyunnik & Hazar 2021).

Backronym: Arka ad. Var olan sozciikten ciddi veya mizahi bir amagla olusturulan kisaltma
tlirii. Bir ¢esit yanlis etimoloji.
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Kisaltmalarin Yazim Kurallari

Calisma igerisinde de goriilecegi gibi, bigimsel/ yapisal olarak degerlendiril-
diginde kisaltmalar, tiirlere ve bu tiirler de kendi i¢inde alt tiirlere ayrilmaktadir.
Bu siniflandirma kisaltmalarin islevselligini odaga aldig: gibi, yazim kurallari-
nin da esaslarini belirlemektedir. Ornegin, ozellikle islevselligiyle 6ne ¢ikan ve
bununla iligkili olarak siklikla tercih edilen unuyuanvnoie a66pesuamypor kural
olarak, yazili ifadede biiyiik harflerle gosterilmektedir. Harfler arasina herhangi
bir noktalama isareti girmedigi gibi aralarinda bosluk da birakilmamaktadir:
P® (RF), BC3 (BSE). Ancak, birbirinden bagimsiz kullanilan iki kisaltma soz
konusu ise o zaman kisaltmalar arasinda bosluk birakilmalidir: MFA RF.

Harflerle olusturulan kisaltmalara son ek getirilerek yapilan yeni sozctikler
kiigiik harflerle yazilmakta: acamacka- smska (or CMC- SMS den), cauunux- tra-
fik polisi* (or TAV- GAI den), mudosyui- Dis Isleri Bakanlhigi (or MUJ]- MID
den) bunun digindaki durumlarda ise biiyiik harfler korunmaktadir: muan-KBH
(mini- KVN), CMC- paccbuika (SMS- gonderme). ‘Yiiksek Ogretim Kurumu’ ve-
yahut “Gniversite’ anlamina gelen «8y3»- ‘Bricuiee yue6Hoe 3aBenenne’ kisaltmasi
geleneksel olarak kiigiik harfle yazilmaktadir. ‘Vatandaslik Isleri Kayit Biirosu
(Nifus)’ anlamina gelen «3AI'C» (ZAGS) kisaltmasinda iki varyasyon da miim-
kiindiir «3aec» (zags)™.

Sozciiklerin bir boliimlerinden olusan birlesik kisaltmis sozciikler ise ku-
ral olarak kii¢iik harflerle yazilmaktadir: cneynas (spetsnaz- Ozel Kuvvetler),
eoccekpemapn (gossekretar- Devlet Bakani), enas6yx (glavbuh- Bag Muhasebe-
ci). Sayet tam adlar1 bityiik harfle yaziliyorsa, kurum ve kuruluglarin kisaltilmis
isimleri orijinali korunarak yine biiyiik harfle ifade edilmektedir: C6ep6ank
(Sberbank), Muno6pnayku (Minobrnauki- Egitim Bakanligi). Harf kisaltmala-
rin ve sozcligiin bir boliimiiniin kombinasyonundan olusan karisik kisaltmala-
rin yaziliglari tek tip degildir; dogru kullanim i¢in konuyla ilgili sézliiklere bas-
vurulmalidir: KamA3 (KamAZ), [TTIOHACC (GLONASS), MATATS (MAGATE),
cobec (sobes- Sosyal Giivenlik) (Online I).

Yabanci dillerden 6diingleme yoluyla alinan veyahut yabanci bir kdke sahip
olan kisaltmalar, karsimiza zaman zaman kaynak dilde oldugu sekliyle, yani
Latin harfleriyle zaman zaman ise Rusca harflerle yazilmis olarak ¢ikmaktadir.
Sayet kisaltma diger sozciiklerde oldugu gibi hecelenerek okunuyorsa, bir ya-
zim kurali olarak biiyiik harflerle ifade edilmesi dogru olacaktir: HATO (NATO)
(Opranmsanus CeBepoarmaHTudeckoro poropopa- Kuzey Atlantik Anlagma-

*  Tamwmnuk: Trafik polisinin eski adi. TocymapcTBeHHas aBToMo6umnbHas nucnekuns (kisalt-

ma- AV Devlet Otomobil Miifettisligi.
¢ https://www.sokr.ru (Erigim: 20.04.2022).
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st Orgiitii), OHECKO (UNESCO) (Opraunsanus O6benuuénabix Hanuit mo
BOIIpOcaM 00pa3oBaHus, HayKM U KynbTyphl- Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltiir Orgiitii). Eger kisaltma yabanci harflerle okunuyorsa o zaman “* (tire)
ile ayrilip kiigiik harflerle yazilmaktadir: bu-6u-cu (Bi-bi-si). (Online II).

Kisaltmalarin Dil bilgisel Cinsiyetleri

Kisaltmalar1 siniflandirma, uygun tiiréi uygun durumda kullanma, dogru
yazma ve okuma gibi bir dizi zorlulugunun yaninda 6nemli bir diger husus da
dil bilgisel cinsiyetlerini saptamadar.

Siklikla kullanilan ve sozciiklerin ilk harfleri veya hecelerinden olusturu-
lan kisaltmalardan 6yxeennuie (harfe gore okunur) kisaltmalarinin dil bilgisel
cinsiyeti referans alinan sozciige baghdir: MI'Y (MGU) (yemBepcurer- iini-
versite) npunsaa Hoevix cmydenmos- yeni Ogrencileri kabul etti; CHI' (SNG)
(compy>xectBO- topluluk) svicmynuno c unuyuamusoii- inisiyatif aldi. 3syxosvie
(heceye gore okunur) kisaltmalarinin cinsiyeti sadece referans alinan sézctigiin
cinsiyetine degil, ayn1 zamanda kisaltmanin fonetik gériiniimiine, daha dogrusu
sonuna baglidir (Online II).

Ornegin, kisaltma iinsiiz bir harfle bitiyorsa, referans sozciik disil ya da
notr olsa dahi, s6z konusu kisaltmanin eril olmas1 muhtemeldir. Hatta kimi
zaman kisaltmanin eril cins olmas tek segenektir: «By3s» (3aBefenne- kurum)
olmasina, MMJ] (MID) (Munncrepcrso- bakanlik) ve sarc (samuce- kayit) ol-
masina ragmen dil bilgisel cinsiyetleri erildir. Baz1 durumlarda ise bu durum
degiskenlik gosterebilir: MKA/ (MKAD) konusma dilinde eril cins katego-
risinde degerlendirilirken, stilistik agidan bazi tarafsiz baglamlarda disil cin-
se mensup bir kisaltma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Durumun tersi olarak,
kimi zaman kisaltmalarin eril olma ihtimali ortadan da kalkabilir. Ornegin
I'SC (GES), TOI] (TETS) gibi kisaltmalar daima disil cins kategorisinde deger-
lendirilmektedir (Online II).

Yabanci dillerden 6diingleme yoluyla alinan veyahut yabanci bir koke sahip
olan kisaltmalarin dil bilgisel cinsiyetlerinin saptanmasinda Rusca transkripsi-
yonundaki anahtar sozciik rol oynamaktadir: ®/®PA (FIFA) (penepanus- fede-
rasyon) mpuHsna pemtenve- karar aldi; IJEPH (TSERN) (uenTp- merkez) mposen
ucceoBaHuA- aragtirma yapti. Bununla birlikte, bazi1 durumlarda, sozciigiin
fonetik dis goriiniimii, jenerik iliskiyi etkileyebilir. Ornegin HATO (NATO) ki-
saltmasi, (ampsinc- ittifak, 6mok- blok, morosop- anlagsma sozciiklerinin kombi-
nasyonunun bir sonucu olarak) eril; (referans kelime opzanusayus) durumunda
disil ve (fonetik goriiniim olarak ‘-0’ ile bittiginden) nétr olarak kullanilabilir.
FOHECKO (UNESCO) kisaltmasi da yine cinsiyet noktasinda degiskenlik goste-
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rebilir: referans sozciik opeanusayus ele alindiginda disil; fonetik gériiniim esas
alindiginda ise notr olacaktir.

Sonug¢

Caligmada Rusga kisaltmalar dilbilimin genis yelpazesi i¢inde farkli yon-
leriyle ele alinmaya calisilmistir. Cesitli kaynaklardan edinilen bilgiler ve bu
alanda ¢alisan dilbilimcilerin tanim ve siniflandirmalarindan yola ¢ikildi-
ginda, kisaltmalara ve dilde kisaltma kullanimina yonelik farkl: goriislerin de
oldugu goriilmektedir. Bu noktadaki fikir ayriliginin nedeni kisaltmanin bir
sozclik yapma yolu olup olmadigindan temellense de konuyla ilgili literatiir
arastirmasi ve elde edilen veriler kisaltmalarin sézciik yapmanin bir yolu oldu-
gunu savunanlari destekler niteliktedir. Kisaltmanin Rusga i¢in yeni bir dilsel
slire¢ olmast, giincelligine isaret ettigi gibi arastirilmaya son derece agik oldu-
gunu da gostermektedir.

Cesitli alan ve sektorde aktif olarak kullanilan kisaltmalar bilimsel literatiir-
de de siklikla karsimiza ¢ikmakta, dahasi kitleler tarafindan anlasilmakta, akil-
da kalmaktadir. Stilistik agidan degerlendirildiginde bu durum, kisaltmalarin,
konugma dilinden bilim diline uzanan yolculugunun altini ¢izmektedir. Ancak
sozciikleri kisaltirken dikkat edilmesi gereken durumlar vardir; dilin ivedilik-
le ¢oztilmesi gereken sorunlarindan biri uyumsuz kisaltmalardir. Cogunlukla
pragmatik bakis agisiyla yaratilan bu kisaltmalar kimi zaman alay konusu ol-
mus, kimi zamansa dil tasiyicilarinin estetik yoksunu ifadeleri ve dili degersiz-
lestirmeleri olarak yorumlanmustir. Ozellikle tarihte iz birakmis olaylarin kisal-
tilmasinin uygun olmadig: dilbilimcilerin ortak goriisiidiir. Ornegin Rus halk:
i¢in derin anlam ifade eden Benukas OredecTBenHas BoitHa (Biiyiik Vatan Sava-
s1) BOB olarak ifade edilmemelidir. Yine, birbirlerinden tamamen farkli anlam-
lara sahip bazi kisaltmalar bicimsel olarak benzerlik gosterdiginden bu noktada
bir karmasaya sebep olabilmektedir: K/IP (KLR) (xpaTkoBpeMeHHOe JTyHHOE
asnenne- Gegici Ay Fenomeni); K/IP (KLR) (xmaccuyecknit nImrTeparypHbI
a3bik- Klasik Edebi Dil).

Bir sozciik yapma yolu olarak kisaltmanin ortaya ¢ikisi, giderek yayginla-
san kullanimyi, giinden giine artan sayisi kisaltmaya olan yogun talebin agik bir
gostergesidir. Modern toplumun gelismesiyle dogrudan iliskili olan kisaltmalar,
buna bagli olarak, bilim ve teknolojinin ilerlemesi, bilginin bitytimesi ve kitle ile-
tisim araglarinin kullanimi gibi durumlarin getirdigi bir sonugtur. Bu noktada
etkin rolii dilsel ve sosyo- kiiltiirel faktorler oynuyorsa da iletisimsel faktorler de
onemli bir belirleyicidir.
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HALIS IBRAHIM EFENDI'NiIN MECMA‘U’L-EMSAL ADLI
ESERINDE ANLAMLARI VERILEN TURKCE ATASOZLERI

Fatih Yerdemir”

GiRis

Pasarofcali Halis Ibrahim Efendi, 1165/1752 yilinda vefat etmistir. Kaynak-
larda sair oldugu dile getirilse de divanina veya siirlerine bu zamana kadar ula-
stlamamigtir. [lmiye sinifindandir. Onun eserlerinin en énemli yonii Fars¢a soz
varliklarini Tiirkge, Arapga ve Farsca sahit beyitlerle ve kaynaklariyla nakletmis
olmasidir (Yerdemir, 2022, s.17-18).

Halis Ibrahim Efendinin kendisine atfedilen ii¢ eseri bulunmaktadir. Tef-
sir-i Stire-i Nebe, Hediyyetii’s-Su‘ard (‘Atiyyetii’z-Zurafa) ve Mecma'w’l-Emsal’ dir.
Mecma'w’l-Emsal’i 1143/1731 yilinda kaleme almigtir. Birgok manzum mensur
eserden, sozlik, tarih kitabindan derleme yoluyla olusturulan ve Fars¢a sozvar-
liklarina Tirkge, Arapga ve Farsca agiklamalar getiren bir eserdir. Eserde Farsca
sozvarliklarindan on bin yiiz bir madde, iki bin bes yiiz on sahit beyit yer almak-
tadir (Yerdemir, 2022: 5s.20-23). Eser sozvarligi derlemesidir. Miellif diger soz-
liklerden aldig: bilgileri aynen verdigi gibi bazen de kendi goriis ve anlayisina
gore aciklamalar yapmustur.

Halis Ibrahim Efendi, Mecma‘u’l-Emsdl’de Farsca kaleme alinmis eser-
lerde yer alan ve Tiirkler tarafindan anlagilmasinin gii¢ oldugunu distindi-
g deyim, atasozi, ikileme, mazmun, mecaz ve kinaye gibi s6z varliklarinin
Tiirkge karsiligini vermistir. Farsca sézvarliklarini derleyen Halis Ibrahim
Efendi, yeri geldiginde Farsca bir deyimi, atasoziinii veya ikilemeyi es dege-
ri olan Tirkge ifadelerle aktarma yoluna gitmistir. Fars¢a sozvarliklarinin
Tirkgedeki karsiligini verirken bazi kelimelerin hangi anlama geldigini ve
kullanildig: yerleri de belirtmistir. Tiirk¢ede hangi manaya geldigini de ak-
tardigi yerler de olmustur.

*  Dog. Dr., Gazi Universitesi, TOMER, fatihyerdemir@hotmail.com.
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MECMA’U’L-EMSAL'DE ATASOZLERI

Atasozleri atalardan kalmus, belirli kaliplar i¢inde insanlara yol gosterici, akil
ogretici ozlii sozlerdir. Kimin tarafindan ilk séylenenin tespit edilemedigi bu ano-
nim so6zlii triinler geleneklerin etkisiyle olusturuldugu igin akil ve 6giit igerdigi
icin herkes tarafindan kolaylikla benimsenmislerdir (Hatiboglu, 1972, s.182).

Anadolu sahasinda Tiirkge atasozlerine anlam veren eserler tespit edilebildi-
gi kadariyla en erken yirminci yiizyilda goriilmeye baglanmistir. Bazi sarih, mii-
fessir ve kamus yazarlarimiz Farscadan ve Arapgadan Tiirkeeye terciime ettikleri
birtakim eserlerde Tiirk¢enin 6nemli bir sdzvarlig1 olan atasoézlerine de anlam
vermislerdir. Bu eserlerden biri de Mecma’v’l-Emsal’ dir.

Atasozleri 11. yiizyilda “sav” kelimesi ile karsilanmustir. 20. ytizyila kadar
cesitli eserlerde “mesel, durtib-1 emsal, darb-1 mesel” tabirleri atasozii i¢in kulla-
nilmigtir (Elgin, 1992, s. 343). Halis Ibrahim Efendi de atasézleri i¢in “mesel, em-
sal, tabir” kelimelerini kullanmigtir. Atasozlerini “darb olunur”, “ta’bir ederler”,
“bu mesel-i bi-bedel $ol mahalde madrub ve miista‘'meldir”, “darb-1 mesel edip

irad ederler”, “irdd olunur”, “Tiirkide darb-1 meseldir”, “emsaldendir” ifadeleriyle
aktarmistir:

Hiuyi ba-sir der-seved bd-cdan ber-dyed: Kisi mu ‘tadini dliinceye dek terk et-
mez demek (der-Mecmil‘a). Emsdldendir sol zamanda darb olunur ki ze-
ban-1 Tiirkide bir kimesne bir hulk-1 bed ile tahalluk eyleyip ol fi‘l-i kabihi
olmeyince terk eylemese ‘Acem ol mahalde birbirlerine hilyi ba-sir der-se-
ved ba-can ber-dyed derler. Ya'ni sir ile giren cdn ile ¢ikar demekdir. [155a]
Zer-i sefid ez-pey-i riiz-i siyehest: Ak akge kara giin icindir meselinifi ‘ay-
midir (min-Mecmii‘a). Bu mesel-i bi-bedel sol zamanda miista‘'meldir ki
zeban-1 Tiirkide bir kimesnenii bagina bir hal geldikde emr-i hakkidir. Bizim
akgemiz kara giin icindir diyecek yerde zurefd-y1 ‘Acem darb ederler. [214a]

Miiellif, Tiirkge atasozlerinin anlamlarini “Tirkide dahi... diye ta‘bir eder-

» <« C_A» «

ler”, “ya'ni”, “zeban-1 Tiirkide... dedikleri” ifadeleri ile agiklamigtir:

Aftab be-gil endiiden: Tiirkide dahi bir dsikar olan nesneye pinhan eyle-
mek kasdina diismeden giinesi balcik ile stvamak gibidir diye ta‘bir eder-
ler (min-Mecmii ‘a). [12b]

U murg-i in incir nist: O amii agzi kagik degildir diyecek yerde darb olu-
nur (min-Dustiirdn). Ya'ni ol is amifi haddi degildir ma‘ndsina (min-Mec-
mii‘a). [35b]

Eserde yer yer Farsca bazi atasozlerinin meydana gelisi de aktarilmistir. Ayni
manaya ve neredeyse ayni kelimelerin iki farkli dildeki sentakslari ile karsilandi-
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ginin ifade edildigi yerler de olmustur. Bu durumda ataséziinii “Ttrkide darb-1
meseldir” ‘Acem’de ma‘rif imis. Tafsili bu ki” ifadeleri ile aktarmigtir:

Tiirkide darb-1 meseldir. Bir kimesneye etrdfindan i‘tiraz eyleseler harifi
tupa tutulmus meymiina dondiirdiiler. Lakin hdricde bu giine meymiin
oyunu Riam’da ma'rif degildir. ‘Acemde ma'rif imis. Tafsili bu ki mey-
mincu yiiz kadar tiflan oynadiklar: tiipu bir torba ile gezdirir ve meydana
vardikda etfaldan akge diisiiriip ellerine birer tilp verir etrdfdan ururlar.
Meymiin gah per-tab ve gah takla kilp tiiblardan savusdugu fi’l-hakika
seyre sezddir (fi-Serhi Kami). [134a]

Mona Baker’e gore bir dilden bagka bir dile ¢evrilen sozvarliklari iig sekilde
anlamlandirilir: Benzer anlam; benzer bi¢imle terciime edilen sézvarliklari (tam
esdegerlik), benzer anlam; farkl: bigimle terciime edilen s6zvarliklar: (kismi es-
degerlik), kaynak dildeki deyim; diger dile acimlama ve ¢ikarma yontemiyle ter-
ciime edilir. (Yal¢in & Biiyiiksarag 2017, s. 820 )

Miiellif birtakim Farsca atasozlerini Tiirkceye aktarirken birebir esdegeri
olan kelimelerle aktarmistir. Bu durumda “yani”, “Tiirkide dahi o ma‘nada”,
“meselinifi ‘aynidir” ve “miista’meldir” ifadelerini kullanmuigtur:

Der-zer girift: Zere gark ya‘ni altina batirdi meselinin terciimesi ola. [161b]
Der-Mekke be-dozd eger be-yabi: Beyne’l-A‘cam bir nesne gayet [makbill]
ve mu ‘teber oldukda darb u irdad olunur. Tiirkide dahi o ma‘nadan ka‘be-
de dahi bulursani ¢al derler. Nakl olunur ki Mevland Cami sefer-i Hicaz'a
tevecciih buyurduklarimda Mevland-y1 Bend’i Cami’ye diizd-i si‘r isen diye
mesnevi seklinde bir kag beyt nazm edip irsal eylemis ve beyne’l-A‘cam di-
van-1 Zahir-i Faryabi ka‘bede bulursafi ¢al denilecek mertebelerde makbiil
ve mu ‘teber oldugundan kindye eylemis. [162b]

Engiir hor ve bag me-piirs: Uziimiin ye de bagifi sorma diyecek yerde miis-
ta‘meldir. [29b]

Halis Ibrahim Efendi, birtakim atasozlerini kismi esdegerlilikle Tiirkeye
terciime etmistir. Farsca aslinda hirsiz manasinda kullanilan kelime Tiirkgeye
olu seklinde terciime edilmistir:

Hem diizd mi-naled hem karvani: Tiirkide oliiyii oldiiriir ve sdhibiyle
bile aglar dedikleridir (Mecmii‘a). Bu mesel Semerkandiler beyninde sol
mahalde miista'meldir ki bir diizd kafileden bir nesne ugurlasa tenha bir
koseye varip agdikda sey-i kalil idigin goriip ugurladigima degmez diye
te'essiif cekse ve eyvah rizkimiz Zayi‘ oldu diye ahali-yi karvanda aglasa
yaran-1 Acem darb ederler. [423b-424a]
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Miiellif, agitmlama ve agiklama yontemi ile Farsca atasozlerini Tiirkgeye ter-
cime ederken “zeban-1 Tirkide” ifadesini kullanmis, sonra atasézlerinin Tiirk-
¢ede nasil kullandig: Gizerine agiklamalarda bulunmugtur:

Giirg dsti kerden: Zahirde muhabbet ve deriinunda ‘addvet edenler hakkin-
da darb u irdd olunur (min-Mecmii'a). Bu mesel-i piir-iber sol zamanda
darb olunur ki zeban-1 Tiirkide iki kimesne ¢ekisip siireten barigsalar
amma dertinlarinda husiimet mukarrer olsa seker-ab iizere kalsalar fiilan
kimesneler barisdilar amma can u dilden barismadilar. [355b]

In ez-felekest u ez-hasan nist: Olacak olur kimesnenifi medhali yoktur
diyecek yerde darb olunur (min-Su‘tiri). Bu mesel sol zamanda miista ‘-
meldir ki zeban-1 Tiirkide bir kisi bir kimesneden sikdayet edip dese ki
fiilan kimesne beni incitip zulm-1 ‘azim eyledi. Ol miikabelede ziirefd-yi
‘Acem ddem elem ¢ekme yolufia gelecek var imis kulusi basina her ne ge-
lirse ‘alem-i baladan gelir kimesneniii medhali yoktur diyecek yerde bu
misra‘-1 ‘ayni ile darb-1 mesel edip irdd ederler (min-Nevddiri’l-Emsal).
[31a]

Miiellif bazi atasozlerinin farkli kaynaklardaki farkli karsiliklarini da alinti-
lamis boylece ayni durum i¢in farkli atasozlerinin kullanildigini da gostermistir.
“Kecdar o me-riz” atasoziinii Mecmii‘a ve Diistiiran adl1 eserlerde farkli iki ata-
sozii ile kargilandigini kayit altina almistir:

Kecdar o me-riz: Karda yiirii ve izin belirtme diyecek yerde darb olunur
(Mecmii‘a). Kuruda izin belirtme ta‘biri ile de tahrir olunmus (min-
Diistiiran). [320a]

Mecma‘ul-Emsal’deki bazi atasozleri giiniimiizde kullanimdan diismiis, hat-
ta bazilar1 gliniimiiz atasézii kitaplarinda bile yer almamaktadir. Kimi atasézle-
rinde ise kelime degisikligi olusurken kimisinde ise ayn1 mefhumu karsilayan
bagka atasozii dile yerlesmistir. “Ayranim eksidir diyen olmaz” atasozii 18. yiiz-
yilda “kimse yogurdum eksidir demez” seklinde kullanimdaymas.

Kesi ne-gtiyed ki diig-i men tursest: Bir kimse yogurdum eksidir demez
diyecek yerde darb u irdad olunur (min-Mecmii‘a). Bu mesel sol zamanda
darb u irad olunur ki bir kimesne dese ki benim asla kem yerim yokdur
ammd hud-bin ve hud-pesend olsa idi ‘Acem ol hinde zikr olunan meseli
irdad ederler (min-Nevadiri’l-Emsal). [323b]

Agaca balta vurmuslar sap: bedenimden demis atasozii 18. yilizyilda “Kartala
bir ok degmis yine kendi yeleginden” sekli ile kullanimdaymus.



HALIS IBRAHIM EFENDI'NIN MECMA'U'L-EMSAL ADLI ESERINDE ANLAMLARI VERILEN TURKCE ATASOZLERI 279

Ez-mast per-i mdst: Tiirkide kartala bir ok degmis yine kendii yeleginden
dedikleri meseldir (min-Mecmii‘a). Kimden kime incinelim ki bizden bize-
dir diyecek yerde ‘Acem ez-mast per-i mdst diye darb ederler (ez-Nevidi-
ru’l-Emsdl). [ 23b]

ANLAMI VERILEN ATASOZLERI:

1. Giinesi balcik ile stvamak:

Aftab be-gil endiden: Tiirkide dahi bir asikdr olan nesneye pinhan eylemek
kasdina diismeden giinesi balcik ile stvamak gibidir diye ta‘bir ederler (min-Mec-
mii‘a). [12b]

2. Riizgarin germ ve serdin gormemek:

Ez-atesha didi ne-dideest: Rilzgariii germ ve serdin gormemistir ve dlam u
sedd ‘idin cekmemistir diyecek yerde darb olunur (min-Mecmi‘a ve Nevadiri’l-Em-
sal). [21a]

3. Cigeklerden ne ¢igektir?/ Kuslardan ne kugsun?/ Niyetin ne niyettir?:

Ez-giilha e giil: Bir nesnenifi ash ve mahiyetinden su‘aldir (min-Dustiiri’l-’A-
cem). Bu mesel zebdn-1 Tiirkide ciceklerden ne ¢icekdir dedikleri lu‘b-i meshiirusi
ismidir. Ve ol oyundan ‘ibdretdir amma gah olur ki bir ahmaga dahi 1tldk idiip
kuslardan ne kussun ve niyetifi ne niyetdir ve ne yerde biiyiidiifi safia edeb 6gret-
memisler diyecek yerde ‘Acem ez-giilha e giil diye birbirlerine ima iderler ve gah
olur ki yalfiizca giil dahi derler (ez-Nevadiru’l-Emsal). [23b]

4. Kulun basina her ne gelirse ‘4lem-i baladan gelir:

In ez-felekest u ez-hasan nist: Olacak olur kimesnenifi medhali yoktur diyecek
yerde darb olunur (min-Su‘iri). Bu mesel sol zamanda miista‘meldir ki zebdn-1
Tiirkide bir kisi bir kimesneden sikdyet edip dese ki fiilan kimesne beni incitip
zulm-1 ‘azim eyledi. Ol miikabelede ziirefd-y1 ‘Acem ddem elem gekme yoluiia gele-
cek var imis kulusi basina her ne gelirse ‘dlem-i baladan gelir kimesneniii medhali
yoktur diyecek yerde bu misra™1 ‘ayni ile darb-1 mesel edip irad ederler (min-Nevd-
diri’l-Emsdl). [31a]

5. Bu soziin hikmeti vardir:

In suhen tih dared u in nukte reh be-cayi dared: Bu mesel-i bi-bedel sol mahal-
de mazrub ve miista‘meldir. Bir soz i¢inde bir ma‘na miinzevi olup sozii dikkate
dad’ir olsa zeban-1 Tiirkide bu soziifi bir hikmeti vardir diyecek yerde ‘Acem in su-
hen tih ddred diye kindye ederler. (min-Nevadiri’l-Emsal). [32b]
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6. Agz1 kasik degildir:
U murg-i in incir nist: O amii agzi kasik degildir diyecek yerde darb olunur
(min-Dusttiran). Ya‘ni ol is amiii haddi degildir ma‘nasina (min-Mecmii‘a). [35b]

7. Kopek ile cuvala girmek:

Ba-seg der-¢uval ne-sdayed reften: Hemcins olmayan ile sohbet miindsib degil-
dir diyecek yerde irdd olunur (min-Mecmii'a). Zebdn-1 Tiirkide kopek ile ¢uvala
girdigim yok ve girmek dahi olmaz diyecek yerde ydrdan-1 ‘Acem ba-seg der-cuval
ne-sdyed reften diye darb ederler (min-Nevadiri’l-Emsal). [43a]

8. Komsu komsudan sorulur:
Bed hemsdye-ra hemsdye daned: Yaramaz komsuyu komsusu bilir ve komsu
komsudan sorulur diyecek yerde darb olunur (min-Nevadiri’l-Emsal) [47b]

9. Herifi topa tutulmus maymuna dondiirdiiler:

Tiirkide darb-1 meseldir. Bir kimesneye etrdfindan i‘tiraz eyleseler harifi tipa
tutulmus meymima dondiirdiiler. Lakin haricde bu giine meymiin oyunu Riim’da
ma‘rif degildir. ‘Acem’de ma‘rif imis. Tafsili bu ki meymincu yiiz kadar tiflan
oynadiklari tiipu bir torba ile gezdirir ve meydana vardikda et faldan akge diisiiriip
ellerine birer tilp verir etrdafdan ururlar. Meymiin gih per-tdb ve gah takla kilip
tublardan savusdugu fi’l-hakika seyre sezadir (fi-Serhi Kami). [134a]

10. Ugruya emaneti kim verir:

Hane be-Hindil ki sipurdeest: Ugruya emdneti kim verir diyecek yerde darb
olunur (Mecmii'a). Emsdldendir sol zamanda darb olunur ki hidmetkdr-1 diiz-
de evi kim 1smarlamus zira eli uzun hidmetkdr tenhd evde kalacak nice olacag
ma'limdur. [136a]

11. Sir ile giren can ile ¢ikar:

Hiuyi ba-sir der-seved ba-can ber-dyed: Kisi mu‘tadini éliinceye dek terk etmez
demek (der-Mecmii‘a). Emsaldendir sol zamanda darb olunur ki zebdn-1 Tiirkide
bir kimesne bir hulk-1 bed ile tahalluk eyleyip ol fi‘l-i kabihi 6lmeyince terk eyle-
mese ‘Acem ol mahalde birbirlerine hilyi ba-sir der-seved ba-can ber-ayed derler.
Ya‘ni sir ile giren can ile ¢ikar demekdir. [155a]

12. Kabe'de dahi bulsan cal:
Der-Mekke be-dozd eger be-ydbi: Beyne’l-A‘cam bir nesne gdyet [makbiil] ve
mu'teber oldukda darb u irad olunur. Tiirkide dahi o ma‘ndadan ka‘bede dahi bu-

lursani ¢al derler. Nakl olunur ki Mevlana Cami sefer-i Hicaza tevecciih buyur-



HALIS IBRAHIM EFENDI'NIN MECMA'U'L-EMSAL ADLI ESERINDE ANLAMLARI VERILEN TURKCE ATASOZLERI 281

AdA

duklarinda Mevldnda-y: Bend’t Cami’ye diizd-i si‘r isen diye mesnevi seklinde bir
kag¢ beyt nazm edip irsdl eylemis ve beyne’l-A‘cam divan-1 Zahir-i Faryabi ka‘bede
bulursafi ¢al denilecek mertebelerde makbiil ve mu‘teber oldugundan kindye eyle-
mis. [162b]

13. Goniilden goniile yol vardir:

Dil be-dil giivahi dared: Bu mesel sol zamanda darb olunur ki goniiilden goniile
yol vardir ve goniil dostun bilir diyecek yerde ‘Acem dil be-dil giivahi dared diye
kinaye ederler. [178b]

14. Geg gelen iyi gelir:

Dir ay durust dy: Bu mesel-i mu‘teber sol zamanda isti‘mal olunur ki zebin-1
Tiirkide ge¢ gelen eyii gelir ya‘ni ge¢ geldi amma eyii geldi derler. Zira yaran-1 ‘A-
cem isin eyiisi yelinde ¢ikar diyecek yerde dir dy durust dy derler. [179a]

15. Ciban ¢ikaran kimesnenin akgesi ziyade olur:

Diinbel averde-ra zer ziydde mi-seved: Bu mesel-i bi-bedel sol zamanda is-
ti‘'mal olunur ki bir kimesne ¢iban ¢ikarsa ve ¢iban ¢ikardim sanmip sikdyet suru’
eylese yaran-1 ‘Acem zer ziydde mi-seved diye kindye ederler ve soyle meshiirdur ki
¢iban ¢ikaran kimesnenifi akgesi ziydade olur derler. [186b]

16. Kaplama ak¢e ge¢mez:

Zer-i rily best ve riiy endilde: Emsaldendir sol zamanda irdd olunur ki fasik
stiret-i salahdan goriiniip garralansa idi niikte-sindsdan-1 ‘Acem ol makile sahsa
zer-i riiy best diye kindye ederler. Ya'ni kaplama gegmez akge demekdir. [214a]

17. Ak akge kara giin i¢indir:

Zer-i sefid-i mad ez-pey-i riiz-i siyehest: Ak akge kara giin icindir meselinifi
‘aymidir (min-Mecmil ‘a). Bu mesel-i bi-bedel sol zamanda miista‘meldir ki zebdn-1
Tiirkide bir kimesnenifi basina bir hal geldikde emr-i hakkidir. Bizim ak¢emiz kara
glin i¢indir. [214a]

18. Cikmadik candan {imit vardir:

Sad bimar ez-leb-i glir va gest: Cikmadik canda iimid vardir diyecek yerde
irad olunur (Mecmil‘a). Emsaldendir sol zamanda darb u irdd olunur ki td can
tendedir iimid kat‘ olunmaz ve ¢ikmadik canda timid vardir diyecek yerde Acem
sad bimar ez-leb-i giir va gest derler. Ve gah olur ki can-1 na-ber-ra dmede hest diye
kindye ederler. Egerci mesel-i mezkiir beyan olunan mahalde darb olunur amma
gah olur ki gam ve kasavet-i riizgar da’im ve bir karar degildir. Afingun mute’ellim
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olup tabina keder ve viiciiduna zarar verme diyecek yerde zikr olunan meseli irad
ederler. (ez-Nevadiru’l-Emsdl). [279b]

19. Kendi derdini gor:

Gam-i hod hor ki tu lager ne-sevi: Kendii derdifii gor ahirin fikrin cekme diye-
cek yerde darb u irad olunur. Bu mesel-i mu‘teber sol zamanda miista'meldir ki bir
kimesne birine nasthat eylese ol nasthat-pezir olmayip diye ki var kendii halifi gor
ve kendii gamini ye ki arik olmayasin diyecek yerde yardn-1 Acem bu misra’t ‘ayni
ile darb ederler (ez-Nevadiru’l-Emsdl). [297D]

20. Yarin dahi irak degildir:

Ferda niz dir nist: Hildaf-1 va‘deye mukabil cevabdir (Mecmii‘a). Emsdldendir
sol zamanda darb olunur ki bir kimesne hildf-1 va‘deye mukabil cevabdir ki me-
sela bir adem hildf-1 va‘de eylese ve birin aldasa idi ol aldanan kimesne aldayan
sahsin yakasina yapissa nice bir ferddya salarsin yarin dahi irak degildir ani dahi
goriiriiz diyecek yerde niikte-sindsdn-1 Acem ferdd niz diir nist diye kindye ederler
(min-Nevadiri’l-Emsal). [300Db]

21. Bas egdirip mum etti:

Furiid amed ve furiid averdem: Emsaldendir sol zamanda darb olunur ki ser-
kes ve ziyade serd iken bas egdirip mum etdi diyecek yerde zurefd-y1 Acem furiid
amed ve furtid averdem diye kindye eylerler ve dahi vahsi ve ser-kes iken bafia ram
oldu. [303a].

22. Riizgarin germ ii serdin ¢eken bilir:

Kesi daned ki ustur mi-gerdned: Riizgarin germ ii serdin ceken bilir diyecek
yerde darb olunur (min-Mecmil ‘a). Bu mesel-i bi-bedel sol zamanda kindye olunur
ki zeban-1 Tiirkide ben bilirim ki cekmisim ve ¢ceken bilir diyecek[yerde]. [323b]

23. Kimse yogurdum eksidir demez:

Kesi ne-giiyed ki diig-i men tursest: Bir kimse yogurdum eksidir demez diye-
cek yerde darb u irad olunur (min-Mecmii‘a). Bu mesel sol zamanda darb u irad
olunur ki bir kimesne dese ki benim asla kem yerim yokdur amma hud-bin ve
hud-pesend olsa idi ‘Acem ol hinde zikr olunan meseli irad ederler (min-Nevadi-
ri’l-Emsal). Dig liigatde ayran ma‘ndsinadir. [323b]

24. Her koyun kendi bacagindan asilir:
Her boz be-pady-i h'is avizend: Herkes kendii ‘amelinden mesuldiir diyecek yer-
de darb u irad olunur (Mecmil‘a). Boz ba’™-i mazmiime ile zeban-1 Farside kegiye
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itlak olunur hattd tag kegisine boz-i kithi derler. Kiilli satin sentun bi-ricileyhad.
Arabidir. Tiirkide her koyun kendii bacagindan asilir derler. Her bozi ez-pdy-1 his
avihtest dahi metinde mezkiir olan meselin ‘ayn-1 lazimi olup Kur’dn-1 ‘a,zimde«‘%
{_’;}’i 352 g)’;\j jj» mazmiuin-1 serifi havidir. [420a]

25. Kisi ektigini biger:
Her ¢e kari be-direvi: Kisi ekdigin bicer ve herkes etdigin bulur diyecek yerde
darb u irdad olunur. [421a]

26. Gam-1 ferdada olma ve ibnii’l-vakt ol:

Her ¢e ne-hordi yahni biived: Fazil olan ta‘am (Mecmil‘a). Bu mesel-i bi-bedel
sol zamanda darb olunur ki yalancilar beyninde soyle miista‘meldir ki gam-1 fer-
dada olma ve ibnii’l-vakt ol. Zira gece yenmeyip sabaha fiilan ta‘am yenmez belki
gayrih nasib olur diyecek yerde darb olunur ve mutlaka geceden kalan ta‘ama yah-
ni derler. Hustisen bayat ekmege ndn-1 yahni ve erteye kalan pilava da hdci ve gayet
bayat ekmege mekbiid derler (min-Nevddiri’l-Emsal). [421a]

27. Kara esek kapida baglidir:

Heman har-i siydh ber-derest: Kara esek kapida baghdir dedikleridir (Mec-
mii‘a). Bu mesel zeban-1 Tiirkide sol meseldir ki olursa hos olmazsa kara esek ka-
pida baghdir diyecek yerde Acem heman har-i siyah ber-derest derler (min-Nevai-
diri’l-Emsal). [423b]

28. Oliiyii 6ldiiriir ve sahibiyle bile aglar:

Hem diizd mi-naled hem karvani: Tiirkide oliiyii 6ldiiriir ve sahibiyle bile aglar
dedikleridir (Mecmil‘a). Bu mesel Semerkandiler beyninde sol mahalde miista‘mel-
dir ki bir diizd kafileden bir nesne ugurlasa tenha bir koseye varip agdikda sey-i
kalil idigin goriip ugurladigima degmez diye te'essiif cekse ve eyvah rizkimiz zZdyi‘
oldu diye ahali-yi karvanda aglasa yaran-1 Acem darb ederler. [424a]

29. Bal yeme ve balin yer:

Helvd mi-hored ve helva me-hor: Bu eddlar sol zamanda miista‘meldir ki bir
kimesne agzina geleni heman soylese Tiirkide bal yeme ve balin yer diye hitdb eyle-
dikleri yerde yaran-i1 ‘Acem helva mi-hored ve helva me-hor diye darb ederler. [128b]

30. Yolu yol ile vurmali1 ya balta ile:
Reh be-reh bise be-tise: Eyiiye eyii keme kem diyecek yerde darb u irdd ederler
(Mecmii‘a). Tiirkide yolu yol ile urmali ya balta ile dedikleri meselin ‘ayni ola. [199a]

*  Higbir giinahkar baskasinin giinahini yiiklenmez. Kuran-1 Kerim 35/18.
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31. Elifte Yok Be Altinda Bir Nokta:
Elif hi¢ ne-dared: Elifde yok be altinda bir nokta ma‘ndsina oldugundan togru-
ya ve eytiye rilzgdr miisd ‘ade etmez diyecek yerde darb olunur. [30b]

32. Kartala bir ok degmis yine kendi yeleginden:

Ez-mast per-i mast: Tiirkide kartala bir ok degmis yine kendii yeleginden de-
dikleri meseldir (min-Mecmii ‘a). Kimden kime incinelim ki bizden bizedir diyecek
yerde ‘Acem ez-madast per-i mdst diye darb ederler (ez-Nevadiru’l-Emsal). [ 23b]

33. Ak akge kara giin i¢indir:

Zer-i sefid ez-pey-i riiz-i siyehest: Ak akge kara giin icindir meselinifi ‘aynidir
(min-Mecmii‘a). Bu mesel-i bi-bedel sol zamanda miista‘meldir ki zeban-1 Tiirki-
de bir kimesnenifi basina bir hdl geldikde emr-i hakkidir. Bizim akcemiz kara giin
icindir diyecek yerde zurefa-y1 ‘Acem darb ederler. [214a]

34. Siz sag olun ve sizlere dmiir:

Zindegani somd dad: Sizlere ‘omiir diyecek yerde darb u irdd olunur. Ya'ni
‘Omriinii sizlere verdi ve 6ldii demekdir. Tiirkide siz sag olufi ve sizlere ‘Omiir der-
ler (ez-hatt-i Seyh Yakin). [219b]

35. Kimseden kimseye fayda yoktur:
Ab be-ab ne-mi resed ve ab be-ab ne-mi dyed: Kimseden kimseye f&’ide yokdur
miifte gidersin diyecek yerde darb olunur (minhu). [2b]

ANLAM VERILMEYEN ATASOZLER]

1. Kétii giin dogusundan bellidir:

sal-i nikii ez-bahdres peydast: Tiirkide kotii giin togusundan bellidir diyecek
yerde bu misra‘t ‘aynisiyla darb ederler (min-Mecmil‘a). [224b]

2. Uziimiinii ye bagin1 sorma:
Engiir hor ve bag me-piirs: Uziimiin ye de bagii sorma diyecek yerde miista
meldir. [29D]

3. Atilan ok geriye donmez:
Tir-i refte be-keman bdz ne-ydyed: Atilmis ok geriye donmez dedikleridir. [97b]

4. Karpuzunu ye bostanini sorma:
Tii herbuze hor tii-rd be-paliz ¢ikar: Tiirkide dahi karpuzun ye de bostdnin
sorma derler. [99b]
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5. Cikmadik canda iimit vardir:
Can nd-ber-amede-ra iimid hest: Cikmadik canda iimid vardir diyecek yerde
darb u irdad olunur (min-Nevddir). [104b]

6. Isteyen Mevla’sin1 bulur:

Cilyende yabendeest: Isteyen Mevla’sin bulur (Mecmil ‘a). Bu mesel Tiirkide
arayict bulucu diyecek yerde ve arayan bulur diyecek yerde ‘Acem ciiyende yiben-
dest derler. [110b]

7. Esegi diigiine okumuslar meger otun ile su lazim olmus:

Har-rd be-‘ariisi h'ande-end meger b u hiyzum ldzim dmedeest: Esegi diigii-
ne okumugslar meger otun ile su lazim olmus diyecek yerde ‘Acem bu meseli darb
u irad ederler. [139b]

8. Kopegin agzini kemik kapar/tutar:
Dehen-i seg be-lokme duhte-be: Bu darb-1 mesel meshiirdur ki Tiirkide kope-
gin agzin kemik kapar ve ba'z1 diyarda kemik dutar dedikleridir. [175b].

9. Asilzadeler her ne kadar fakir olsa rezalet kabul etmez:
Diba her ¢end kohne seved paytibe ne-gerded: ‘Asil-zdade her ne kadar fakir
olsa rezalet kabul etmez diyecek yerde darb olunur (Mecmii‘a). [180b]

10. Tok a¢in halinden anlamaz/ Sag hastanin halini bilmez:
Sir-ra gam-i giiriisne ve ten-diiriist-rd endise-i bimar nist: Tok a¢ ahvdlinden
afilamaz ve sag insan hasta halin bilmez dedikleridir (ez-Te'vilat). [248b]

11. Ak akgeyi kazanir, Akgesizlik bas agris1 getirir:
Zer zer kesed bi-zeri derd-i ser: Ak¢e ak¢eyi kazanir. Akgesizlik bas agrisi
getirir diyecek yerde darb u irad olunur (min-Mecmii‘a). [213b]

12. Ne sis yansin ne kebap:
Niyanci ¢endn kon ne sih siized ne kebdb: Tiirkide soyle eyle ne sis yansin ne
kebdb dedikleridir (min-Mecmil‘a). [386b]

13. Karda yiirii ve izin belirtme:

Kecdar o me-riz: Karda yiirii ve izin belirtme diyecek yerde darb olunur
(Mecmii‘a). Kuruda izin belirtme ta'biri ile de tahrir olunmus (min-Dustiiran).
[320a]
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14. Dag daga kavusmaz 4dem ademe kavusur:
Kiih be-kith ne-mi resed ddem be-dademi resed: Dag daga kavusmaz ddem
ademe kavusur diyecek yerde darb olunur (min-Nevadiri’l-Emsal). [339a]

15. Karincanin zevali kanadidir:

Miir heman bih ki ne-bdsed peres: Bu misra‘ ‘Arabide feleytii'n-nemle lem
yetiir meselinin ‘ayni olup Tiirkide misra’: Karincanin kanadidir zevali dedikleri-
dir. [392a]

16. Iyilik et suya at balik bilmezse Halik bilir:
Niktiyi kon u der-ab enddz: Emsaldendir lisan-1 Tiirkide eyiilik et ve suya at
balik bilmezse Halik bilir diyecek yerde miista‘meldir (Nesati). [408a]

17. Oliiyii 6ldiiriir ve sahibiyle bile aglar:

Hem diizd mi-nadled hem karvani: Tiirkide oliiyii 6ldiiriir ve sahibiyle bile aglar
dedikleridir (Mecmii‘a). Bu mesel Semerkandiler beyninde sol mahalde miista‘mel-
dir ki bir diizd kdfileden bir nesne ugurlasa tenha bir késeye varip a¢dikda sey-i
kalil idigin goriip ugurladigima degmez diye te'essiif cekse ve eyvah rizkimiz Zayi*
oldu diye ahali-yi karvanda aglasa yaran-1 Acem darb ederler. [423b-424a]

18. Er lokmasi er karninda kalmaz:

Kase-i hem-saye pdayha dared: Er lokmasi er karninda kalmaz diyecek yerde
darb olunur (Mecmii‘a). Emsdldendir sol zamanda kindye olunur ki kimesne-
nifi lokmasi kimesnenifi karminda kalmaz diyecek yerde A‘cam-1 Taskend kdse-i
hem-sdye payha dared derler (ez-Nevadiru’l-Emsal). [316a]

19. Hayir san isine hayir gelsin bagina:
Bed me-kon bed me-yendis ta bedet ne-ydyed pis: Zebdn-1 Tiirkide hayir san
isine hayir gelsin basina diyecek yerde darb olunur (min-Nevadiri’l-Emsal). [47a]

SONUC

Halis Ibrahim Efendi tarafindan 18. yiizyilda derlenen Mecma‘ul-Emsal’de
Farsga kelime, deyim, atasozii, mazmun, kinaye, mecaz gibi sézvarliklarinin Tiirk-
ce kargsiliklar1 verilmistir. Miellif, eseri, Tiirkge, Arap¢a ve Farsca bircok sozliik,
tarih ve serh gibi eserlerdeki s6zvarliklarini derleyerek olusturmustur. Kullandig:
kaynaklarda bulunan Tiirkge agiklamalari atifta bulunarak eser iginde vermistir.

Eser, Tiirkee ikilime, birlesik kelimeler, kalip ifadeler, deyim ve atasozleri
agisindan zengin bir sozvarligina sahiptir. On sekizinci ytizyilin ilk yarisinda
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[stanbul’da hangi eserlerin okundugu ve Tiirkge sézvarliklarindan hangilerinin
dilde yasadigini gostermesi agisindan Mecma‘ul-Emsal 6nemli bir kaynak eser
ozelligi de tasimaktadir.

Eserde Farsga atasozlerine tam esdegerlik, kismi degerlik ve agimlama ve
¢ikarim yontemiyle Tiirkge karsiliklar: verilmeye calisilmistir. Farsca atasozle-
rinin agimlama ve ¢ikarim yontemiyle Tiirkge aktarilmas: sirasinda birgok de-
yimin Fars¢ada nasil olustugu ve bazi kelime gruplarinin nasil deyimlestigi de
gozlemlenmistir.

Halis Ibrahim Efendi, eserinde Farsca soz varliklarina anlam verirken, on-
lara kargilik gelen Tiirkge atasozlerine de yer vermistir. Bunlarin anlamlarin
vermeye ¢alisirken kimi zaman bu atasézlerinin kullanildigi durumlar da ifade
etmistir.

Halis Ibrahim Efendinin yararlandigi kaynak eserler basta olmak iizere
Arapga, Fars¢a deyimlerin anlamlarini agiklayan eserler incelendiginde, bu eser-
lerde birgok Tiirkge atasoziiniin anlaminin verildigi goriilecektir.
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AYTMATOV'UN ‘ASKER COCUGU’NA
GOSTERGEBILIMSEL ACIDAN BAKIS

Semra Canan Yildiz*

Giris

Aytmatov, Kirgiz edebiyatinin 6nemli temsilcilerindendir. Savasin ¢ocuk tanik-
larindan olan yazar, eserlerinin birgogunda ¢ocuk figiiriine yer vermektedir. Yazarin
kendi hayatina paralel olarak eserlerindeki cocuklarin hemen hepsi calisir, tiretir ve
sistemde “cocuk” olarak degil daha ¢ok “yetiskin bir erkek” olarak kendine yer bulur.
Cengiz Aytmatov’un Asker Cocugu adli hikéyesi babasini savasta kaybeden kiigiik
bir gocuk iizerine kurulmustur. Yazar giiglii ve etkileyici iisltibuyla savasin arkada
kalanlar iizerindeki etkilerinden sembolik bir hikéye olusturmustur. Caliymada soz
konusu hikéye metni gostergebilimsel agidan ele alinarak yan anlamlarin bulunmas:
hedeflenmistir. Gostergebilim, bir durumu veya olay1 ¢6ziimlemede kullanilan et-
kin bir bilim dalidir. Bir metnin, resmin, fotografin veya miizigin gordiigiimiiz ve
duydugumuzdan ¢ok daha fazlasini anlamamaizi saglayan gostergebilim, bu yoniiyle
arastirmaya ve incelemeye deger bulunmaktadir. Bir kiiltiiriin olusmasinda etki-
li olan temel olaylar, toplumun bakis agis, gelisim ve degisim yonii hakkinda fikir
sahibi olmak o toplumun yazil1 ve gérsel tiriinlerini incelemekle miimkiindiir. Bu
noktada Kirgiz halkinin Sovyetler éncesi ve sonrasi tarihi en biiyiik yazarlarindan
olan Aytmatov'u 6nemli bir noktaya tasimistir. Ailesinden siiregelen savas magdu-
riyetligi Aytmatov'u ¢ocuklugunda yakalamis ve boylelikle dis diinyay: gozlemleme
yetisi erken yaslarda baglamistir. Rusyanin baskici ve hassasiyetten uzak yaklagimi
zamanla toplumun genel anlayis haline gelmistir. Bu durum Aytmatov’un kalemine
yon veren en 6nemli etkenlerden biri olmustur. Caligmamizda, Aytmatov minvalin-
de Aytmatov’'u ve onun dénemindeki insanlarin ve ¢ocuklarin yasamlarini anlamak
icin ‘Asker Cocugu’ adl1 eseri incelenecektir.

*  Dr. Ogrencisi, Ondokuz May1s Universitesi, Lisanstistii Egitim Enstitiisii, Yeni Tirk Dili,

semraacanan@gmail.com
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Kirgiz edebiyatinin 6nemli isimlerinden Aytmatov, Stalin tarafindan Pan-
tiirkist olmakla suglanan babasini kaybettikten sonra bir¢ok iste calismaya bas-
lamigtir. (Glinay 2009: 12). Aymatov, kiigiik yasta ¢alismak zorunda olmanin
¢ocuk ruhunu yiprattigini bizzat tecriibe etmistir. Bu durum, onun yazilarinin
beslenme noktalarindan birisi haline gelmistir. Cocuklara kars1 vicdanli dav-
ranisl onemseyen Aytmatov'un, ¢ocuk < vicdanlik < evren olusumuna inandig1
belirtilmektedir (Akin 2015: 1561). Incelememizin kaynak metni olan Asker Co-
cugu savagin arkada kalanlar tizerindeki etkilerinden ve Kirgiz Tiirkiiniin vatan
ozleminden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Aytmatov’un gocuklarla ilgili has-
sasiyeti; babasinin devlet adami olmasi ve annesinin tiyatro sanatgisi olmast ile
birleserek i¢ ige ve ok yonlii bir metnin olugsmasina olanak saglamistir.

Asker Cocugu hikayesinin gostergebilimsel agidan incelenmesinde Greimas
kuram1 uygulanacaktir. Greimas matematiksel - mantiksal gostergebilimin ku-
rucusudur (Rifat 2014: 334). Bir metnin bigimsel ve kurgusal dizge 6zellikleri
yaninda, anlam ve yananlam ozelliklerini de ¢6ziimlemek gerektigini savuna-
rak; ylizeysel, sozdizimsel ve derin yap1 diizlemlerinde ele alinmasi gerektigini
belirtir (Erkman Akerson 2016: 133). Greimas kurami: metnin ¢ok yonlii ince-
lenmesine isaret eder. Bir metnin gostergebilimsel agidan okunmasinin bir diger
yonii ise islev ekseni veya eyleyenler modeli ile ortaya ¢cikmaktadir. Islev ekseni;
gonderici, nesne, alici, yardim edici, 6zne ve engelleyici olmak tizere alt1 6geden
olusur. Bu alt1 6ge; gonderici - nesne ve alic1 (iletisim ekseni), gonderici - 6zne
(sozlesme ekseni), yardim edici - 6zne (yardim ekseni), 6zne - nesne (istek ekse-
ni), engelleyici - 6zne (miicadele ekseni) diizlemleriyle bes eksende olayin gercek-
lesmesine olanak saglar (Ugan 2016: 147). Bu kuramdan yola ¢ikilarak, Cihangiil
ve Avalbiyek dzne eyleyen konumundayken sinema filminin nesne eyleyen konu-
munda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozne ve nesne arasindaki baglantida
bir eylem s6z konusudur. Bu durum eylem ise sinema filmi “izlemek”tir. Temel
eyleyeni sinema filmi olan metin, anne Cihangiil ve cocuk Avalbiyek’in is ¢iki-
sinda bir sinema filmi izlemeleri tizerine kurulmustur.

Ustkurmaca (metafiction); bir edebi eserde olusturulan kurmacanin gercek
olmadigini, bu kurmacanin da i¢inde bir kurmaca barindirdigini gosteren kur-
macanin Ortiilii veya agik¢a bozulup baska bir kurmacaya yer vermesiyle olusan
postmodern bir anlat1 bi¢imidir (Aydogdu 2017: 57). Postmodernizmin énemli
ozelliklerinden olan iistkurmacada; metin yazari okurla arasindaki mesafeyi bir
kat daha artirmig olur. Ustkurmaca etkisi; metnin kurulusunu, yazilis siirecini
olgu i¢inde konumlandirma, ayrica diger kurmaca metinleri kismi olarak yer-
lestirme (1), nesnel gergeklik ile kurmaca iligkisini / ¢eliskisini belirginlestirme
(2), modern romanda kimligi ortiiklestirilen anlatictyl, etkin bir figiir olarak
belirginlestirme (3) olmak tizere ii¢ sekilde gerceklesir (Narli1 2007’den aktaran
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Bayrak vd. 2012: 54). Calisma metnimiz olan Asker Cocugu hikéyesi de tistkur-
maca bir metindir. Gostergebilimsel agidan incelenecek olan hikdye metninin
icerisinde bir sinema filmi de iistkurmaca olarak kendine yer bulmaktadir.

Amacg ve Yontem

Metin, savas ortamindaki bir ¢ocugun babasizlik duygusu tizerine kurul-
mustur. Ust kurmaca metni veya ¢ift katmanli metin olarak tanimlanabilecek
olan Asker Cocugu hikayesi, kurmaca iginde kurmaca barindirmaktadir. Met-
nin segilis amaci, giiglii bir duygusal boslugun ifadesinde benimsenen dil kulla-
niminin agitklanmasidir. Bu galisma ile birlikte Aytmatov’un dil kullanimi Asker
Cocugu adli hikayesinden yola ¢ikilarak yorumlanmis olup hem de i¢ ice geg-
mis iki kurmacadan olugsan metnin gostergebilimsel agidan inceleyerek okuma
denemesi yapilacaktir. Asker Cocugu adli metin Greimasin kuramina gore ¢6-
ziimlenecektir. Calismamizda metnin yiizeysel ve sozdizimsel anlati boyutlar:
dort temel kesitte ele alinacaktir. Her kesitin eyleyenler semas ile anlati izlencesi
verilecek olup, metnin derin yapisi ¢oztimlenerek gostergebilimsel dortgeni olus-
turulmaya calisilacaktir.

‘Asker Cocugu’ Adh Hikayenin Gostergebilimsel Acidan incelenmesi
1. Birinci Kesit

Hikéaye ‘babasini ilk kez sinemada gormiistii bes yasinda ya var ya yoktu o
zaman’ climlesiyle baslar. Esini askerde kaybetmis olan anne ile ilgili verilen bil-
giler ayni zamanda ¢ocukla ilgili ipuglar1 da tasimaktadir. Anne, bir postanede
telefoncu olarak ¢aligir. Fakat bunun yani sira ek olarak koyun kirkma isini de
yapar. Calist1ig1 zamanlarda ¢ocuguna bakacak kimse olmadig: i¢in ise giderken
onu da yaninda gétiirmek zorunda kalir. Inceleme metnimizin kurgusu da boyle
bir giinde gerceklesir. Oncelikle yapilan tasvir ve betimlemeler ile okurun olayin
kirsal bir mekanda gergeklesecegi hissettirilir. Cocuk annesinin yaninda olmak-
tan mutludur. Annesiyle birlikte pis, kirli bir is yapilan yerde giin boyu biiyiik
adamlarin arasinda olmak, oradan oraya kosusturmak biiyiik bir zevk verir. Pis
ve kirli ifadesi gocugun bakimsiz olduguna isaret eder.

Hala II. Diinya Savasi etkileri sonucunda erkek niifusunun az oldugu bu cog-
rafyada babasinin akibetinin ne oldugunu bilmeyen, babasiz biiyiiyen bir¢ok ye-
tiskin oldugu bilinmektedir (Diykanbayeva 2015: 169). Bu noktada evdeki erkek
figtiriinti kaybeden kadinlarin, anaerkil bir toplum olusturmasina dogru giden
hayatlar1 ve erkek ¢ocuklarinin kiigiik yasta yetiskin sorumluluklar: yiiklenmesi
Sovyet cografyasinda bas gosteren savas sonrasinin bir yansimasi olarak gérmek
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miimkiindiir. Kadin ¢aligir, cocuk annesini dul bir kadin olarak yalniz birakmaz
ve ona gittigi yerde eslik eder. Hikdyenin devaminda is yapilan agila aksam bir
seyyar sinema filmi gelecegi bildirilir. Bu durum bize bir olayin veya ¢atigmanin
olacagini haber verir.

1.1. Birinci Kesitte Eyleyenler Semasi

Gonderici ——» Nesne » Alici

annenin yalniz olmasi annesinin yaninda olan gocuk
Destekleyici ——»  Ozne » Engelleyici

anne cocuk yasinin kiigiik olmasi

[lk kesitte hikaye eyleyeni durum éznesi olarak goriiliir. Ozne nesneye sahip-
se baglasim oznesi adini alir (Altunkaya 2012: 765). Temel eyleyen olan gocuk
nesne olarak belirtilen annesinin yaninda olma istegine sahiptir. Bu durumda
gocuk baglasim oznesidir. Anne ¢ocuga destekleyici konumdayken, annesinin
yalniz olmasi ve babasinin olmamasi ise gonderici konumundadir. Gonderici
olarak bir kisi degil bir durum goriilmektedir.

1.2. Birinci Kesitte Anlati izlencesi

Bu kesitte anlat1 izlencesi kii¢lik bir ¢cocugun baba figiiriiniin eksikliginin
ortaya ¢ikmasiyla baglamistir. Annesinin bagka destek¢isi olmamakla birlikte
gonderici olan bu durum 6zneyi yonlendirmistir. Ilk kesitte 6zne annesinin ya-
ninda olma istegi edincine karsilik yeterli edimi saglamistir.

2. ikinci Kesit

Ikinci kesit olarak degerlendirdigimiz bu boliimde s6z konusu sinema filmi-
nin oynatilmasi ve filmin ¢ocuk ile anne tizerindeki etkisini izliyoruz. Metinde
sinema filmi @ist kurmacadir. Artik metinde olay 6rgiisii, hikayenin icinde yer
alan bu sinema filmi tizerinden gelisir. Cocuk sinema filminin gelecegini 6gre-
nince merakla beklemeye koyulur. Cocuk burada isteng 6znesidir; filmi bekle-
mekle, sabirsizlikla miicadele eder. “Catlayacak héle gelerek beklemisti” ifadesi
bu bekleyisin siddetine vurgu yapar. Yazarin filmi tasvir edisi olduk¢a gercek-
¢idir. Aslinda yazar okura kurmaca bir filmi izledigini ve neyin gergek neyin
kurmaca oldugunu unutturur. Hayatin gergekligini ve kurmacanin ger¢ekligini
i¢ ige verir. Cocuk filmi izlerken 6n tarafa ge¢mek ister fakat cocugu dizlerine
oturtur. Burada yazarin kelimeleri ve ifadeleri segme ekseninde anne ve ¢ocuk
i¢in ayr1 bir yol izledigi goriliir.
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Anne igin kullanilan kelimeler sade, tekdiize ve duygusal iken, ¢ocuk heye-
canli ve tekrarl1 bir sekilde konusturulur. Projeksiyon aygitinin sesini “gitir ¢itir”
olarak betimleyen yazar, bu ifade ile hem sicaga hem de siiregelen savas seslerine
gonderimde bulunur. Metnin birgok ikileme barindirmasi okura gonderici 6ge
olarak devamliligi benimsetir. Kesitin devaminda beyaz perdede tanklar, bom-
balar boy gosterir. Bombalarin siddeti ¢ocuk icin heyecan vericidir. Cocuk 6n
tarafa ge¢mek istediginde annesi onu dizlerinde oturtarak gitmesine engel olur.
Seyirciler filmi izlerken gergindir. Anne de savasin zalim yiiziinii goren birisi
olarak filmi i¢ ¢ekerek korkuyla izler. Cocuk, filmi izlerken diigman askerleri 61-
diigiinde sevinir. Bu noktada, ¢ocugun kendi askerini ve diigman askeri tanima-
sindan yola ¢ikarak savas konusunda bilgi sahibi oldugu goriiliir. Baz1 seylerin
farkinda olsa da ¢ocuksu bir hisle savasin oyun oldugunu diisiiniir. Yedi kisinin
bir tanksavari yukari ¢ikarmaya calisirken bunu yapanlardan birinin Rus ol-
madigini annesinin uyarmasiyla fark eder. Annesi elbisesi lime lime olan Rusa
benzemeyen adami gostererek “Bak, bu senin baban!” der. Aslinda hikayenin
diigiimii olan bu ciimle ile cocuk bambagka bir duyguya girer. Annenin savasta
kaybettigi esini bir anlik 6zdeslestirmeden kaynaklandigini soylemek miimkiin-
diir. Iste bu andan itibaren o asker gercekten cocugun babasi olmustur ve cocuk
biitiin film boyunca o askeri babasi gibi izler. Beyaz perdede mermiler yagarken
¢ocuk annesinin agzinin ucuyla sdyledigi “o senin baban” ifadesini dogrulatmak
ister. Kadin ¢ocugun st iiste sordugu “anne benim babam mi1 0” sorusunu sus-
masl i¢in “evet ama sus simdi, bagkalarini rahatsiz etme” diyerek yanitlar.

2.1. ikinci Kesitte Eyleyenler Semasi

Gonderici ——» Nesne » Alici

sinema filmindeki asker baba/kocayla 6zdeslestirme cocuk

annenin goénderici sesi T

Destekleyici ——» Ozne » Engelleyici
baba/kocaya benzeme anne annenin susturmasi

Ikinci kesitte hikaye eyleyeni edim dznesi olarak goriiliir. Ozne, nesneye sa-
hip degildir. Bu bakimdan ayrisim 6znesi diyebiliriz. Temel eyleyen olan annenin
eylemi nesne konumunda olan ¢ocuguna kurmaca film i¢indeki askeri babasi
olarak tanitmakla baglar. Bu durumda artik ¢cocuk baglasim 6znesi olur. Askerin,
¢ocugun Olen babasina benzemesi destekleyici; bunun farkina annesi tarafindan
vardirilmast ise gonderici ses 6zelligi tasir. Gonderici olarak hem bir kisi hem bir
durum goériilmektedir.
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2.2. ikinci Kesitte Anlati izlencesi

Bu kesitte anlat1 izlencesi kii¢tik bir ¢ocugun babasini bir asker ile 6zdesles-
tirmesi tizerine temellenir. Babasinin bu askere benzemesi ¢ocuk i¢in gonderici
6ge olmustur. Fakat filmin kalabalik bir yerde izlenmesinden dolay1 anne gocu-
gunu susturmak istemesi de kesitte engelleyici durumu olugturur. Ikinci kesitte
gocuk babasini 6zdeslestirme edincine karsilik yeterli edimi kismen saglamistir.

3. Uciincii Kesit

Ugiincii kesit ¢ocugun artik babasini o yarali askerle 6zdeglestirmeye bag-
lamasi tizerinedir. Cocuk, hi¢ géormedigi babasini ilk kez goriir ve ¢ocuksu bir
gururla dolup tasir. “Iste babasi buydu ve baba dedigin bdyle olurdu” ciimlesi
bu durumun yansimasidir. Yazar bu durumu bir ¢ocugun goziinden deger-
lendirir ve ifadelerini daha da ¢ocuksulastirir: “Babasi vardi iste! Gorsiinlerdi
simdi! Cobanlar da gorsiinlerdi!”. Cocuk kahraman olan babasiyla, “o kahra-
man vardi ya” diyerek herkese gururla bahsedecek ve bazen ¢obanlarin da ba-
basinin kim oldugunu hatirlamamalarina imkan birakmayacakti. Bu ifadeler
bize erkek ¢ocugunun diinyasinda baba figiiriiniin gok kuvvetli bir yer isgal
ettigini gosterir niteliktedir. Avalbiyek, hi¢ gormedigi babasini gérmiis ve ar-
tik diinyasindaki o ‘baba’ bosluguna yerlestirmistir. Cocugun filmde babasi-
n1 goriinceye kadar ki keyfi artik yok olmustur; ¢iinkii artik kendisinden bir
parcanin zarar gorme ihtimali s6z konusudur. Filmdeki asker roliindeki gen¢
adam iyi bir oyunculuk sergileyerek sanki onu oglu gercekten izliyormus gibi
biiyiik bir kahramanlikla askerlerini yonetir. Babasinin tehlikeli bir durumla
kars: kargiya kalmasiyla ¢ocuk “dur baba dur” diyerek bagirir. Savasin siddetle
devam etmesi gerilim 6znesidir. Cocuk, bunun bir film oldugunu, ger¢egi yan-
sitsa bile onlarin sadece birer oyuncu oldugunu ve kendisini duymadiklarini
diisiinemez. Savas son gsiddetiyle devam ederken bir el bombasi atilmasi sonucu
babasi 6liir ve projeksiyon da susar.

3.1. Ugiincii Kesitte Eyleyenler Semasi

Gonderici  ————— Nesne » Alic
askerin benzerligi kurmaca baba cocuk
Destekleyici ——— Ozne T » Engelleyici
filmin inandiricihigi sinema filmi babanin 6Imesi

Uciincii kesitte hikaye eyleyeni eding dznesi olarak goriiliir. Temel eyleyen
olan sinema filmi alic1 tarafindan asker roliinii istlenen aktoriin baba figiiriine



AYTMATOV'UN "ASKER COCUGU'NA GOSTERGEBILIMSEL ACIDAN BAKIS 295

taginir. Cocugun kolay inanir olmasi ve filmin inandiricilig1 destekleyici iken bir
el bombas1 diismesi sonucu aktoriin 6lmesi de engelleyici 6gedir.

3.2. Uciincii Kesitte Anlati izlencesi

Uciincii kesitte anlat1 izlencesi aktér iizerinden gelismektedir. Aktoriin roliinii
gerceklestirmesi ve ¢cocugun ¢ocukeu bir hisle kolaylikla inanmasi gonderici bir
durumdur. Filmdeki aktoriin el bombasit sonucu 6lmesi ¢ocugun babasini 6zdes-
lestirme eyleminin son bulmasina sebep olmasindan dolay: engelleyici 6gedir.

4. Dordiinci Kesit

Dordiincii kesit ¢ocugun babasi zannettigi askerin dlmesiyle kapildig: duy-
gularin ifade edilmesinden olusur. Cocuk babasinin 6lmesiyle oturdugu yerden
yine ¢ocuksu bir tavirla iner ve “bakin gordiintiz mii babami der?” Aktor-baba
ozdeslestirmesi yapan ¢ocuk, 6liim karsisinda tiziilecekken babasinin kahraman
bir asker gibi 6lmesi karsisinda gururlu bir seving duyar. Cocugun bu tavri kar-
sisinda herkes sasirir. Cocuk soylediklerine inanmayanlara babasinin diististinii
taklit ederek “iste boyle diisen benim babamd1” diyerek seyircilerin giilmesine
neden olur. Anne {izgiin bir sekilde ¢ocugunu izler ve cocugun babasini bulma-
sin1 destekler. Annenin; ¢ocugunun hayalde bile olsa bir babaya sahip olmasi
hissini desteklemesi, ¢cocuguna karsi duydugu sefkatin belirtisidir. Fakat diger
seyirciler hem kadini hem de ¢ocugu elestirerek bu hissin olusumuna ve des-
teklenmesine karst ¢ikar. Bu noktada seyirciler diigman eyleyendir. Cocuk bu
Ozdeslestirme ile artik babasini tanimigtir ve onu kaybettigini hissedebilir hale
gelmistir. Yazarin “Uzun zaman 6nce savasta 6lmiis babasinin, o andan itibaren
onunla, onun i¢inde yagsamaya basladigini anlamiyordu ¢ocuk.” ctimlesi de bu
durumu 6zetler niteliktedir.

4.1. Dordiincii Kesitteki Eyleyenler Semasi

Gonderici  ————»  Nesne » Alici

baba figlrtiniin eksikligi  inandirma cocugun etrafindakiler
Destekleyici ———» Ozne T » Engelleyici
anne cocuk seyirciler

Son kesitte hikaye eyleyeni olan ¢ocuk edim oznesidir. Filmde babasi zannet-
tigi aktoriin 6lmesiyle 6zne bir anlik sahip oldugu nesneyi kaybetmistir ve ay-
risim dznesi olmustur. Cocukta baba figiiriiniin eksik olmasi gonderici 6ge iken
gocugun bu eksikligi tizerinden atma gabasiyla etrafindakileri inandirma istegi
nesne durumundadir. Annesi ¢ocugunu tizmemek adina gergekleri yiiziine vur-
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maz ve destekleyici konumdadir. Bunun sadece bir film oldugunu ve aktoriin
kurmaca bir kimlige biiriinmiis oldugunu dile getiren seyirciler ¢ocuk i¢in en-
gelleyici 6gelerdir.

4.2. Dordiincii Kesitte Anlati izlencesi

Son kesitte, cocugun bir aktorii babasi zannetmesi ve annesinin de bunu
desteklemesi sonucunda 6liimii de tipk: gercekmis gibi bir etki yaratir. Anlati
izlencesi 6zdeslestirdigi babasini kaybeden ¢ocugun gosterdigi duygusal tepki
tizerinde temellenir. Yazar ¢ocukla ilgili hikdyenin en sonunda “aslinda babasini
gercekten simdi kaybetmis oldugunu” séyleyerek cocugun i¢ diinyasini 6zetle-
migtir.

5. Metnin Derin-Anlamsal Yiizeyi

Yazinsal metin her ne kadar kurmaca da olsa bazi derin gergekleri yan-
sitir. Toplumsal gergekei olan yazar savasla ilgili bir hikdye olusturmustur.
S6z konusu hikaye i¢cinde de iki kurmaca i¢ igedir. Yazar dogrudan olmasa da
okuyucunun duygularina hitap eder. Bir ¢ocugun babasinin savasta dlmesiy-
le ¢cocugun hayatinda fiziki ve ruhsal bir eksiklik durumu olusur ve olaylar
bu durumdan pekiserek gelisir. Metinde ¢ocuk duygusallig1 ve anne figiirii-
niin yansimasini goriiriiz. Yazarin ¢ocuk araciligiyla i¢sel sesine yer vermesi
alt bir metin olusturmustur. Metnin se¢im ekseninde, ¢ocugun ¢ocuk¢a dogal
davranislar sergilemesi ve ¢ocuk diliyle konusmas: yaninda annenin duygu-
sal oldugunu sdylemek miimkiindiir. Metinde ¢ocugun ve annenin, gergekten
uzaklagsma romantikligiyle, gerceklerin realistligi ¢atistirilir. Cocuk filmde
gordiigt askeri babasiyla 6zdeslestirir ve ytiziint hi¢ gormedigi babasinin o
olduguna inanmak bir ¢ocuk i¢in kolaydir. Anne ise duygusal ve yarali olarak
bu ¢ocugun bu inanigini kirmaz. Bu noktada tip analizlerinin oldukg¢a yerinde
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Metinde sifat ve ikilemelerin oldukg¢a fazla oldugu goériilmektedir. Bu
durum metnin akiciligina fayda saglamistir. Metnin birinci ve ikinci kesi-
ti durum odakli iken #g¢iincii ve dordiincii kesitleri eylem odaklidir. Yazar
bu noktada metin ¢oziiciiyii “cocugun yasadig: eksikligin duygusal diinyaya
etkisi’ni gormeye davet eder. Metnin temel ¢atisma unsuru ¢ocuktaki baba
figiirti eksikligi ve onu bir filmdeki aktorle 6zdeslestirmesidir. Cocuk ba-
basini kaybettigini anladiktan sonra edim 6znesi olmay1 basaramaz. Hatta
artik eksikligini eskisinden daha gii¢lii hissetmektedir. Ciinkii hi¢ gérmedigi
babas1 sadece soyut bir ifade iken artik 6zdeslestirdigi i¢in somutlagtirmigtir
ve ¢ocuk zihninde ger¢ege doniigsmiistiir. Bu bakimdan ¢ocuk artik babasini
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gercek anlamda kaybetmis oldugunu hisseder. Ayni zamanda ¢ocugun sine-
ma filmindeki babas1 6lmeden dnce neseli olmas: fakat 6ldiigiinii anlamasiy-
la tiziilmesi de olaylarin gergekligini ayirt edemeyecek kadar kii¢iik oldugu-
nun da gostergesidir.

6. Gostergebilim Dortgeni

Temel ¢atisma babasiz bir ¢ocugun “gercegi” ve “hayali” tizerine kurulmus-
tur. Soyutken bu diisiince onu sadece etrafindakilere kars: gii¢siiz hissettirirken
babasini bir aktorle 6zdeslestirmesi ve onun 6lmesi sonucunda somutlasan baba
figiirtiniin eksikligini artik kendi i¢ diinyasinda da giiclii bir sekilde hissetme-
sine sebep olmustur. Bu durumun temel kaynagi ise siiregelen bir savas ve sahip
olmas1 miimkiin olmayan kayiplarin verilmis olmasidir.

Gugsiiz olma < » Glcli olma
v v
Cocuk Savas
Duyguya yenik diisme Realist ve acimasiz olma

Sonug ve Degerlendirme

Calismamizda Aytmatov’un savasin arkasinda biraktigi cocuklar: gergekei
toplumcu bir bakis acisiyla ele aldigi Asker Cocugu hikayesinde, metnin ana
kahramanlari savasta babasini kaybetmis bir ¢ocuk ve esini kaybetmis bir anne-
dir. Metin kurgusunun temellendigi 6rtitk kahraman ise savasta yasamini yitir-
mis bir baba ve bu babanin oglu tizerinde biraktig: etkidir. Cocugun babasini bir
film aktori ile bagdastirmasi (A) ve sinema filmi gosterimi (B) olmak tizere iki
kurmacanin i¢ ice gectigi goriilen hikaye, gostergebilimsel agidan incelenmistir.
Hikéyede, giiglii ve giigsiiz olmanin; duyguya yoniik diisen cocugun ve acimasiz,
realist savas gercekliginin iliskili oldugu durum tasvirleri ve kahraman soylem-
leri ile gercekei bir sekilde ele alinmaigtir.
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